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Pirmas Zingsnis j gabiy vaiky ugdyma — vaiko gabumy atpazinimas ir jvertinimas. Tai
itin aktuali ir sudétinga problema, kelianti didelj susidoméjima visame pasaulyje. Vokieciy
psichologas W. Sternas dar 1916 m. pazyméjo: ,Keista, kad iki dabar musy jvertinimas ir
pagalba buvo skirti tiems, kurie turi negalia, bet ne tiems, kurie turi viltj (Monks ir kt.,
2000, p. 839).

Daznai kartojama, kad gabus ir talentingi vaikai yra didZiausias kiekvienos $alies tur-
tas, tikimasi, kad jiems seksis ateityje, i$ jy uzaugs mokslininkai, politikai, prezidentai ir pan.
Buvo manoma, kad jie gali pasiekti stebétinai auksty rezultaty be jokio specialaus ugdymo
ar musy pagalbos, dalis i§ jy — net ir tais atvejais, kai susiduria su didziulémis kliatimis.
Taciau dalis $iy vaiky taip ir nepasieks to lygio, kurj galéty pasiekti, jei nepastebésime jy
gabumy, jeigu jy nepuoselésime ugdymu, tinkamu didesniems gebéjimams lavinti, jei Siems
vaikams nepadésime. Kaip teigia J. Freeman (2005), labiausiai gabumams atsiskleisti truk-
do nebuvimas salygy mokytis pagal individualig, vaiko gebéjimus ir interesus atitinkancia
programa bei nepastebinti ir nesistengianti pastebéti vaiko gabumy aplinka.

Daugelyje pasaulio $aliy gabus vaikai priskiriami ypatingy vaiky grupei, jiems taiko-
mos specialios mokymo programos, kuriami gabiy vaiky tyrimy, ugdymo ir paramos centrai,
jvairios organizacijos ir asociacijos, vienijancios gabius vaikus, jy tévus, visus specialistus,
dirbanéius $ioje srityje. Tuo tarpu Lietuvoje Sie vaikai taip ir nesulauké reikiamo démesio.
Ilga laika labiau buvo rapinamasi specialiyjy poreikiy vaikais. Iki 2002 m. Lietuvoje nebuvo
standartizuoty metodiky, kuriomis buty galima atpazinti gabius vaikus, o kiti uzsienio $aly-
se taikomi gabiy vaiky atpazinimo metodai Lietuvos vaikams nebuvo pritaikyti.

Taciau pastaraisiais metais $vietimo sistemoje vis dazniau kalbama apie butinybe skirti
daugiau démesio gabiems vaikams, jy atpazinimui, jvertinimui ir ugdymui — specialistai
tariasi del bendro gabiy vaiky apibrézimo, dél jy atpazinimo kriterijy, daugéja tyrimy ga-
bumy tematika, numatomi gabiy vaiky atpazinimo ir jvertinimo metodiky standartizavimo
darbai. Tikimasi, kad atsiradus bendrai gabiy vaiky ugdymo sampratai ir visos 3alies gabiy
vaiky ugdymo sistemai, apimanciai paieskos, atpazinimo ir ugdymo jvairiais amziaus tarps-
niais etapus, bus suteiktos galimybés visiems vaikams, nesvarbu, kokia buty jy socialiné

padétis, gyvenamoji vieta, mokyklos tipas, amzius, lytis, kalbiné aplinka ir kt., gauti jy po-



reikius ir interesus atitinkantj ugdyma (Gabiy vaiky ir jaunimo ugdymo programa, 2006).

Sis leidinys skirtas §vietimo pagalbos specialistams, mokytojams, tévams, auginantiems
ir ugdantiems gabius vaikus. Atrodyty, patyres ir didele praktika turintis pedagogas gali ne-
sunkiai atpaZinti gaby vaika, o ir tévai, neretai net neturintys specialiy Ziniy, gali pamatyti,
kad jy vaikas yra kitoks nei visi. Ta¢iau neretai buna taip, kad tévams ir mokytojams pri-
traksta paprasciausiy ziniy apie gabius vaikus, apie gabumy pozymius, jiems gali atrodyti,
kad vaikai néra i$siskiriantys ar kuo nors ypatingi, kad jy gebéjimai néra vertingi ar dideli.
Gabumy galime nepastebéti ir tada, jei nebus sudarytos salygos jiems atsiskleisti.

Tad ka turéty Zinoti tévai ir mokytojai, auginantys ir ugdantys gabius vaikus? Kokie
yra jvairiy gabumy pozymiai? Kokios yra gabiy vaiky galios ir sunkumai? Kodél ir kaip
atsitinka, kad vieni gabas vaikai atskleidzia savo gabumus, o kiti — ne?

Daug klausimy vis dar neatsakyta, taciau pagrindiniai $ioje srityje atlikti darbai, ga-
bumy srities literatara teikia Ziniy, kurios reikalingos sickiant atpazinti, jvertinti ir geriau
suprasti $iuos, kitokius nei visi, i§skirtiniy gebéjimy vaikus.

Leidinj galima rasti interneto svetainése: ; ;

Gabiy vaiky atpazinimas ir jy gebéjimy jvertinimas — sudétingas uzdavinys, keliantis
daug klausimy, nesutarimy ir diskusijy.

Pirmaji problema atpazjstant gabiuosius — gabumy raiskos nevienodumas.

Daugelyje $iuolaikiniy gabumy teorijy pabréziama, kad gabumai néra statiski, jvairioje
veikloje jie reiskiasi skirtingai. Atpazinti gabumus sunku ir dél to, kad kai kurie Zmonés
pasizymi iSskirtiniais gebéjimais daugelyje sri¢iy, kity gabumai aiskiai pastebimi tik vienoje
srityje. Vieny vaiky gabumai iryskéja jau vaikystéje, kity — nepastebimi iki suaugant. O
buna ir taip, kad vaikas, i$siskyres nepaprastais gebéjimais vaikystéje, uZauges niekuo neis-
siskiria i§ kity.

Antroji problema — gabumy fenomeno sudétingumas.

Visada verta turéti galvoje, kad gabus vaikai — tai ne tik sé¢kmingai besimokantys vai-
kai, kuriuos nesunkiai savo klaséje pastebi kiekvienas mokytojas. Gabus vaikai gali turéti
ir mokymosi negaliy ar kity sutrikimy. Gabiy vaiky galime atrasti ir tarp prastai besimo-
kanc¢iy bei nerealizuojanciy savo gebéjimy mokiniy. Todél neretai sunku atskirti vidutiniy
gabumy, taciau labai motyvuotus, gerai besimokancius vaikus nuo itin gabiy, bet dél vieny
ar kity priezas¢iy nerealizuojanéiy visy savo galimybiy vaiky.

Trecioji — gabumy sampratos, gabumy apibrézimo problema.

Norint atpazinti gabius vaikus, reikia atsakyti j klausimg, kas yra gabumai ir kokius
vaikus laikome gabiais. Taciau iki pat $iol néra nei bendros gabumy sampratos, nei visuo-
tinai pripazjstamo gabiy vaiky ypatybiy apibrézimo, o jvairiy gabumus aiskinanciy teorijy
apibrézimai gana skirtingi.

Ketvirtoji — gabiy vaiky atpaZinimo ir atrankos kriterijy problema.

Nuo pasirinkto gabumy ir gabaus vaiko ypatybiy apibrézimo priklausys tai, kokius
vaikus laikysime gabiais ir sicksime atrinkti j specialias programas. Nuo gabaus vaiko api-

brézimo priklausys ir atrankos kriterijai, atrankos sistemos, gabumy jvertinimo metodai.

Labai svarbu aiskiai apibrézti ir tai, kokiu tikslu norime jvertinti vaiko gabumus. Kaip
pazymi K. Helleris (2004), gabus vaikas turi buti atpazjstamas ne kad galétume jj pavadinti
»gabiu®, bet kad jis gauty geresnj, jo poreikius atitinkantj ugdyma. Vertinant reikia nustatyti



ne tik vaiko galias, bet ir galimus mokymosi bei psichologinius sunkumus (Feldhusen ir
Jarvan, 2000). Gabumy sampratos, gabiy vaiky apibrézimo, gabumy pozymiy, atpazinimo

ir ugdymo tarpusavio rysys Vaizduojamas 1 pav.

1 pav. Gabumy sampratos, apibréZimo, poZymiy, atpazinimo ir ugdymo tarpusavio rysys (McAlpine, 1996)

Vargu ar tikslinga pradéti kalbéti apie gabius vaikus ir gabumy pozymius, neaptarus
pacios gabumy sampratos, neissiaiskinus, kas yra gabumai ir kaip jie pasireiskia Zmogaus
veikloje. Todél pirmiausia trumpai apzvelgsime pagrindines gabumy teorijas, aptarsime
jvairius gabaus vaiko apibrézimus. Toliau, antrojoje dalyje, aptarsime pagrindinius vaiky ga-
bumy jvertinimo metodus ir principus. Treciojoje ir ketvirtojoje dalyse bandysime apzvelgti
pagrindinius gabumy poZymius, pagrindines gabiy vaiky ypatybes, pazintinés ir socialinés
gabiy vaiky raidos ypatumus. Aptarsime ir ypatingas gabiy vaiky grupes, tokiy vaiky mo-
kymosi ir elgesio ypatumus. Visa tai padés pamatyti ir suprasti tiek patj gabumy fenomena,
tiek gabaus vaiko atpazinimo ir jo gebéjimy jvertinimo problema bei jos sudétinguma, taigi

ir i$vengti pagrindiniy gabiy vaiky atpazinimo ir jvertinimo klaidy.

Gabumus galime apibrézti kaip individualias psichologines Zmogaus savybes, lemian-
Cias vienokios ar kitokios jo veiklos sékme (Psichologijos Zodynas, 1993). Gabumas yra
jgimtas, bet ne statigkas, jis kinta, kokybigkai vystosi praktinéje veikloje. Jei jgimti gabumai
neplétojami, nelavinami, jie negali pasireiksti. Gabumas — visy gebéjimy, jgyty mokantis ir
dirbant, pagrindas (Jovaisa, 1993).

Gabumy sgvoka labiau atspindi démesio, pojuciy, suvokimo, atminties, mastymo, kal-
bos procesy, padedanciy sékmingai atlikti tam tikra veikla, i¥mokti, jgyti naujy jgudziy,
ypatumus. Vaikui augant ir mokantis gabumai gali isryskéti daugelyje sriciy. Gebéjimy
savoka daznai vartojama kaip gabumy sinonimas, taciau jos reik§mé yra kiek platesné: ge-
béjimas i§ dalies apima mokéjimus ir jgudzius — tai veikiau iSugdyti, i§lavinti gabumai.

Dazniausiai pagal veiklos, kuriai butini vieni ar kiti Zmogaus gabumai, apimtj skiriami
bendrieji gebéjimai, kuriy reikia ne vienos, o daugelio rudiy veiklai atilikti, ir specialieji
gebéjimai (gabumai), kuriy reikia tik tam tikrai veiklai atlikti.

Bendrieji gebéjimai — tai tie asmens pazinimo procesy ypatumai, kurie yra butini bet
kuriai protinei veiklai atlikti: gebéjimas sutelkti démesj, jsiminti, atgaminti informacija, ge-
béjimas suvokti, kas svarbiausia, lyginti, sisteminti, abstrahuoti, konkretinti, nustatyti prie-
Zasties ir pasekmés rysius ir pan. Bendrieji protiniai gebéjimai glaudziai siejasi su intelektu
ir paprastai apibadinami aukstais intelekto testo rezultatais.

Specialieji gebéjimai — tai psichinés savybés, kurios padeda Zmogui atlikti tam tikrg
veikly. Tai gebéjimai, pasireiskiantys vienoje ar keliose mokslo, meno, sporto ar kitose srity-
se (tokiose kaip matematika, kalbos, socialiniai mokslai, muzika, dailé ir t. t.).

Talentas — tai ypatingi gebéjimai, polinkis ir pasiekimai, visy pirma specialieji (Halla-
han ir Kauffman, 2003).



Kaip teigia J. Monksas ir I. Ypenburg (2003), tarptautinéje literataroje dél savoky
»gabumai® ir ,talentas“ tikslaus vartojimo nesutariama, daznai jos abi vartojamos kaip ar-
timos reik§més Zodziai. Kai kurie autoriai tuos asmenis, kurie turi puikius intelektinius
gebéjimus ar issiskiria gebéjimais tam tikroje mokslo srityje, vadina ,nepaprastai gabiais®,
o sgvoka ,talentingas® vartoja tik tada, kai kalba apie meno, sporto, muzikos arba vaizduo-
jamojo meno srities gabumus. F. Gagné (2000) pateiktame ,,Diferencijuotame gabumy
ir talento modelyje“, kurj netrukus apzvelgsime, sgvokos ,gabumai ir ,talentas“ aiskiai
atskiriamos, parodant jy tarpusavio ry§j ir teigiant, kad talentas — tai veikloje iSvystyti
gabumai.

Genialumas — tai patys didZiausi karybiniai Zmogaus gabumai — ir bendrieji (intelek-
to), ir specialieji. Zmogus laikomas genialiu, jeigu jo karybinés veiklos rezultatai daro didele

jtaka visuomenés gyvenimui, kultaros raidai (Psichologijos Zodynas, 1993).

Pasaulyje seniai svarstomas klausimas, kas yra gabus asmuo ir kokiomis psichologiné-
mis savybeémis jis pasizymi. Gabumus aikinanciy teorijy yra nemazai, jos skiriasi pagal tai,
kurios savybés ar veiksniai pabréziami apibréziant gabumus. Apzvelgsime svarbiausias i§ jy

ir paméginsime issiaiskinti siuolaikine gabumy samprata.
Gabumai — tai jgimti intelektiniai gebéjimai

Apie gabius, kaip ,dangaus®, vaikus kalbéta dar Platono ir Aristotelio laikais, tatiau
patj zodj ,,gabus® pirma karta pavartojo 1869 m. F. Galtonas. Jis gabiais vadino suau-
gusius Zmones, turin¢ius i§skirtiniy kurios nors srities, pavyzdziui, fizikos, matematikos
ir pan., gabumy. Vaika, turint] jgimta potencialg tapti gabiu suaugusiuoju, jis vadino
»gabiu vaiku. L. Termanas, gabiy vaiky tyrimy pradininkas, praplété F. Galtono po-
ziurj teigdamas, kad gabus vaikai turi ne tik jgimta gabumy potenciala, bet ir pasizymi
aukstais intelektiniais gebéjimais. Tad nemazai XX a. pradzios tyréjy, tokiy kaip pats L.
Termanas, pradéjes didziausig gabumy tyrimy istorijoje testinj tyrima, L. Hollingworth,

M. Gross ir kiti, savo darbus skyré asmenims, kuriems budingas itin aukstas intelekto
koeficientas. Taigi XX a. pradzioje gabumai buvo glaudziai siejami su intelektu, laikomi
jgimtais ir genetiskai nulemtais, pastebimais jau ankstyvame amziuje ir per gyvenima
i§ esmés nekintandiais. Taciau tolesni gabiyjy tyrimai parodé, o ir pa¢iam L. Termanui
po daugiau nei trisde§imt mety trukusio tyrinéjimo teko pripazinti, kad aukstiems pa-
siekimams vien intelektiniy gebéjimy nepakanka, kad intelektas ir pasiekimai toli grazu
néra puikiai koreliuojantys dydziai, kad tyrinéti Zmonés, kurie buvo nemazai pasiekg,
pasirodé esa ne tik auksto intelektiniy gebéjimy lygio, bet ir gebantys prasimusti, labai
motyvuoti, bet to, §iy gabiy Zmoniy gyvenimo istorijos parodé¢, kad socialiné jy aplinka
buvo teigiama ir skatinanti (pg. Moénks ir Ypenburg, 2003, p. 14).

Naujausi $ios krypties atstovai praplété gabumy sampratg teigdami, kad gebéjimai gali
buti ne tik intelektiniai, o vien intelekto matas, kaip 1Q, yra visiskai nepakankamas Zzmoniy
gabumams apibadinti. Zinomiausias 3iy laiky $ios krypties atstovas yra H. Gardneris. Pagal
jo daugialypio intelekto teorija, Zmogaus intelektas yra daugialypis, skirtingose veiklos sri-
tyse pasireiskia skirtingos intelekto rasys. H. Gardneris pastebéjo, kad smegeny pazeidimai
gali susilpninti vienus, bet nepazeisti kity gebéjimy, todeél tikétina, kad intelekta sudaro
jvairts atskiri démenys. ,,Zmoniq, turindiy ,genijaus sindroma®, intelekto testo rezultatai
paprastai buna prasti, taciau jie turi talento ,srit}“ — nejtikétiny gebéjimy, pavyzdziui, skai-
iavimo, pieSimo arba muzikinés atminties (Treffert ir Wallace, 2002). Tokie Zmonés gali
nesugebéti sklandZiai kalbéti, bet geba skaiCiuoti taip greitai ir tiksliai, kaip elektroniné
skai¢iavimo masina, arba gali beveik akimirksniu pasakyti savaités dieng, atitinkancia bet
kurig istorijos data (Miller, 1999)“ (cit. pg. Myers, 2008, p. 533).

Remdamasis $iais duomenimis H. Gardneris (1983) isskyré keleta viena nuo kitos
nepriklausanciy intelekto rasiy:

kalbinj intelektq — gerai i$vystytus kalbinius gebéjimus ir jautrumg Zodziy skambe-
siui, ritmui ir prasmeéms;

loginj-matematinj intelektq — gebéjima abstrakciai samprotauti, skirti loginius ar
skaitiy désningumus;

muziking intelektq — gebéjima kurti ir justi ritma, garso aukstumg ir tembrg;
erdvinj intelektq — gebéjima tiksliai suvokti regimajj pasaulj ir erdvines jo ypaty-
bes;



kinestezinj intelektq — gebéjima kontroliuoti savo kano judesius ir meistriskai val-
dyti objektus;

tarpasmeninj intelektq — gebéjima skirti Zmoniy nuotaikas, temperamentg, moty-
vacija, troskimus ir tinkamai j juos reaguoti;

asmeninj intelektq — gebéjima jsigilinti } savo jausmus ir gebéjimus, skirti juos ir
jais remtis kontroliuojant savo elgesj, pazinti stiprigsias ir silpnasias savo ypatybes,
troskimus.

Véliau (1989) H. Gardneris §j sarasa papildé dar trimis intelekto rasimis: gamtiniu
intelektu (gebéjimu atpazinti ir skirstyti kategorijomis augalus, gyvanus ir kitus gamtos
objektus), egzistenciniu intelektu (gebéjimu suprasti ir kelti klausimus apie Zmogaus egzis-
tavima, gyvenimo prasme, mirtj ir pan.) ir dvasiniu intelektu (gebéjimu suprasti tikrasias,
»2amzingsias“ vertybes ir jy poveikj Zmonéms). Pastaruoju metu jis yra siales skirti ir doro-
vinj intelektq (Gardner, 2003) (pg. 1 Smith, 2008).

Si teorija sukélé nemazai diskusijy, neisvengé ir kritikos. ,Pirmiausia ji kritikuojama dél
to, kad néra pagrjsta empiriniais duomenimis, taigi jos moksliskumas néra jrodytas (Brody,
1992; Sternberg, 1994; Klein, 1997; Rost, 2000) (cit. pg. Narkevic¢ien¢, 2007). H. Gardne-
rio kritikai pazymi, kad jo teorija sunku patvirtinti, neturint testy visoms $ioms intelekto
rasims iSmatuoti. Kalbinis, loginis-matematinis ir erdvinis intelektas gali buti matuojami
tradiciniais inelekto testais. Kity keturiy (muzikinio, kinestezinio, tarpasmeninio ir asmeni-
nio) rusdiy intelekto matuoti tradiciniais intelekto testais negalime. O trijy paciy naujausiy
intelekto rusiy atskirumas dar néra patvirtintas tyrimais ir manoma, kad jos i§ dalies sutampa
su septyniomis pagrindinémis intelekto rasimis (Freeman, 2007; Smith, 2008).

Nepaisant kritikos ir to, kad intelekto esmé dar néra tiksliai iSsiaiskinta, §i teorija padaré di-
dele jtaka gabumy sampratai. H. Gardnerio isskirtos intelekto rasys daznai suvokiamos kaip tam
tikry sriciy gebéjimai, kurie turéty bati jvertinami ir ugdomi, o gabumy apibrézimai ir modeliai,
kuriais pabréZiamas intelekto daugialypumas, laikomi labiau atitinkanciais $iuolaikinj pozitrj nei
modeliai, kurie remiasi vien IQ balais nustatant gabumus (M6nks, Heller ir kt., 2000).

R. J. Sternbergas (2003) pritaria H. Gardnerio iskeltai daugialypio intelekto idéjai,
taciau skiria tik tris intelekto rasis:

analitinj (arba akademiniy problemy sprendimo) intelektq, paprastai jvertinamg

tradiciniais intelekto testais;

kurybing intelektq, atsiskleidziant] sekmingai reaguojant } naujas situacijas ir ku-
riant naujas idéjas;

prakting intelektq — gebéjima suprasti kasdienes praktines situacijas ir jveikti sun-
kumus. Sio intelekto daznai reikia kasdieniame gyvenime ir jj dazniausiai sunku
vienareik§miskai apibrézti.

Tradiciniais intelekto testais paprastai galima jvertinti analitinj arba akademinj in-
telekta, bet to neuztenka. Pagal akademinius gebéjimus galima gerai numatyti mokymosi
sékme, bet ne taip gerai — profesing sékme. R. J. Sternbergas (2005) kalba apie sékmeg lai-
duojantj intelektq — gebéjima pasiekti savo gyvenimo tikslus, atitinkancius socialinj kul-
tarinj konteksta, pasinaudojant savo galiomis, kompensuojant ar jveikiant savo sunkumus,
keiciant ir pritaikant aplinka, naudojantis analitiniais, karybiniais ir praktiniais gebéjimais.

Autoriaus nuomone, gabiy asmeny ypatybes trumpai galima nusakyti WICS
akronimu, zodziy iSmintis (angl. wisdom), intelektas (angl. intelligence), kurybingumas
(angl. creativity) ir sintezé (angl. synthesis) pirmyjy raidziy santrumpa. Nesant trijy
pirmyjy komponenty (i$minties, intelekto, karybingumo) sintezés, darnios visumos,
zmogus gali buti savo srityje ,geras®, bet niekada nebus Zymus ar garsus, daug pasiekes

(Sternberg, 2005).
Gabumai — auksty pasiekimy prielaida

Toliau aptarsime kita gabumy apibrézimy grupe. Tai apibrézimai, kuriais pabréziami
dideli pasiekimai. Dideli pasiekimai yra vienos ar kitos srities gabumy rezultatai, kuriuos
galima stebéti ir jvertinti. Taigi, pagal tokius apibréZimus, jei vaikas nepasizymés dideliais
pasiekimais nors vienoje srityje, jis nebus laikomas gabiu.

Vieng tokiy apibrézimy pateikia J. S. Renzulli (2005) , Trijy Ziedy“ gabumy koncep-
sijoje. J. S. Renzulli skiria tris bruozy grupes ar ypatybes, kuriomis turi pasizyméti gabus
zmonés. Tai:

aukstesnis nei vidutinis gebéjimy lygis;
stipri motyvacija, gebéjimas pabaigti darbq iki galo;
kitrybingumas bei gebéjimas formuluoti naujas idéjas ir taikytijas sprendZiant prob-

lemas.



Aukstesnis nei
vidutinis Karybingumas
gebéjimy lygis

Uzduoties
atlikimas,
motyvacija

Gabumai

2 pav. , Trijy ziedy“ gabumy koncepcija (Renzulli, 1998)

Remiantis tokiais apibrézimais, gabiyjy vaiky grupei negalima priskirti nemotyvuoty
ir nepasizyminciy aukstesniais pasiekimais vaiky. Jei vaikas nepasizymés aukstais pasie-
kimais ar nesugebés motyvuotai dirbti, jo nebus galima priskirti gabiyjy grupei net ir
tuo atveju, jei jis pasizymés aukstesniu uz vidutinj intelektiniy gebéjimy lygiu. Taip pat
negalésime priskirti gabiyjy grupei ir karybingy, taciau nepasizymin¢iy iSskirtiniais pa-
siekimais vaiky.

Tokie modeliai parodo, kokia turéty buti gabaus vaiko elgsena, bet ne kokie yra vai-
ko gabumy poZymiai, ir mazai mums gali padéti siekiant atpazinti ypatingas gabiy vaiky
grupes. O juk norédami suprasti patj gabumy daugialypuma turétume jvertinti ir geriau su-
prasti ne tik galimy auksty pasiekimy veiksnius, bet ir gabiy vaiky Zemy pasiekimy priezas-
tis, daugiau démesio skirti ypatingoms gabiy vaiky grupéms — turintiems negaliy, socialiniy

ir etniniy mazumy, visiems nerealizuojantiems savo galimybiy gabiems vaikams.

Gabumai — potencialas, kuris gali biti vystomas

Pagal $iuos, naujausius gabumy apibrézimus gabumai suprantami kaip potencialas,
kuris gali buti vystomas, t. y. pabréziama ne tik tai, ka vaikas pasiekia, bet ir tai, kg jis gali
pasiekti. Vaiko aplinka lemia, ar jo potencialas bus i§vystytas ir virs pasiekimais. Taigi §iuo
apibrézimu pabréziama tinkamos gabumams atsiskleisti aplinkos svarba.

Tai, kad nepaprasti gabumai atsiskleidZia esant palankiai individualiy ir socialiniy
veiksniy sgveikai, nurodo vienas Zymiausiy §io poziurio $alininky A. J. Tannenbaumas Psi-
chosocialiniame gabumy modelyje (1983). A. J. Tannenbaumas kalba apie veiksnius, turin-
Cius jtakos gabumy raiskai. Tai:

bendrieji intelektiniai gebéjimai, kurie yra butini bet kuriai protinei veiklai ir glau-
dziai siejasi su intelektu;

specialieji gebéjimai, pasireiskiantys vienoje ar keliose mokslo ar meno srityse, to-
kiose kaip matematika, kalbos, socialiniai mokslai, muzika, dailé ir t. t.;
neintelektiniai veiksniai, tokie kaip motyvacija, psichiné ir fiziné sveikata, saves
vertinimas ir pan.;

aplinkos veiksniai — Seima, mokykla, draugai, visuomené ir pan.;

atsitiktiniai veiksniai, t. y. jvairas konkursai, laiméjimali, tévy skyrybos, traumos ir
pan. (Tannenbaum, 2000).

Taigi tai, kas vadinama gabumais ir aukstais pasiekimais, priklauso ir nuo visuomenés
bei jos kultaros, tam turi jtakos $eima, mokykla, politiné ir socialiné sistemos, valstybés
politika ar nuostatos tam tikry §vietimo gairiy atzvilgiu.

Kaip gabumai gali vystytis, kaip jie veikiami jvairiy vidiniy (individo) ir aplinkos veiks-
niy, rodoma F. Gagné Diferencijuotame gabumy ir talento modelyje (3 pav.).

Kaip pabrézia F. Gagné, savokos ,talentas® ir ,gabumai“ negali buti vartojamos kaip
sinonimai. Prigimtiniai gabumai gali reikstis vienoje ar keliose srityse:

intelektinéje;
kitrybinéje;
socialinéje-emocinéje;
psichomotorinéje.

Asmuo laikomas gabiu ar talentingu, jei priklauso 10 proc. geriausiyjy vienoje ar kitoje



srityje. Autorius isskiria tiek gabumuy, tiek talento, kaip sistemingai iSugdyty gabumuy, sritis
ir esminius veiksnius — katalizatorius, kurie daro jtaka vaiko gabumams virstant talentu.
Katalizatoriai skirstomi j vidinius ir aplinkos katalizatorius. Vidiniai katalizatoriai apima
fizines ir asmenybés savybes, motyvacijg, valios savybes. Aplinkos katalizatoriai — tai aplin-
ka, asmenys, ugdymo galimybés, jvykiai ir kt. DidZiausia reik§me vaiko gabumams virstant

talentu turi formalusis ir neformalusis mokymas(is) ir veikla.

i Vidiniai katalizatoriai
i (fizinés savybés, motyvacija, valios
i savybés, asmenybés ypatybés, tempera-

i mentas, saves vertinimas ir kt.)

i Teigiama ir neigiama jtaka

: Gabumai Talentas (sistemingai
 Sritys: iSugdyti gebéjimai)
i intelektiné : : Sritys:
 karybiné S S akademiné
{ socialiné . i meno
.. Raidos procesas . !
i emoaine Formalusis ir neformalusis mokymas(is) i P rekyba, verslas
i psichomotoriné ir veikla /i laisvalaikio veikla
H "1 socialiné veikla
sporto veikla
technologijy sritis
Gah b """""" Aplinkos katalizatoriai
mybes : PAplinkzt, asmenys, ugdymo galimybés,
ivykiai

3 pav. F. Gagné Diferencijuotas gabumy ir talento modelis

Gabumai $iame modelyje néra statiski. Jame parodomas gabumy ir talento santykis,

individualiy ir aplinkos veiksniy svarba.

Taigi poziuris } gabumus tampa vis labiau visuminis. Pastaraisiais metais stengiamasi
rasti tokj gabumy apibrézima, kuris ir apimty paciy gabumy jvairove, ir pabrézty jvairius

veiksnius, turincius jtakos gabumy isryskéjimui ir raidai.

,»Siuo metu zinoma daugiau kaip 100 gabiy ir talentingy vaiky apibrézimy ir dél ben-
dro, visuotinai pripazjstamo apibrézimo nesutariama (Rizza, McIntoch, 2001). Specialisty
vartojami apibrézimai patys savaime néra nei teisingi, nei klaidingi. Kai kurie apibrézimai
gal yra logiskesni, tikslesni ar naudingesni uz kitus, taciau iki $iol negalime pasakyti, kad
jie ,teisingesni“ kokia nors absoliu¢ia prasme. I$skirtiniy gabumy turintys vaikai kuriuo
nors pozitiriu yra pranasesni uz kitus to paties amziaus vaikus. Sis kone beprasmis teiginys
tikriausiai yra vienintelis, dél kurio sutariama apibréziant gabumus (Gallagher ir Gallagher,
1994) (cit. pg. Hallahan ir Kauffman, 2003, p. 452).

Gabumy ir gabiy vaiky apibrézimas yra butinas atpazjstant gabius vaikus — nuo api-
brézimo priklausys, kokius vaikus laikysime gabiais, taigi ir kokius stengsimés atpazinti.
Vadinasi, gabaus vaiko pripazinimas gabiu, remiantis jvairiais gabiy vaiky apibrézimais, yra
santykinis, nes vaikas vienoje mokykloje ar $alyje gali buti laikomas gabiu, o kitoje — gali ir
nebuti. Todél daznai pabréziama, kad gabumai — socialiné savoka: ar vaikas pripazjstamas
gabiu ir kokios gabumy sritys yra vertinamos, priklauso nuo visuomenés ir jos kultiros.
Daznai kultira turi jtakos ir tam, ar vaiko gabumai i§ryskéja. Taigi dar vienas svarbus naujos
gabumy sampratos aspektas — pripazinimas, kad gabumus, kaip ir grozj, apibrézia kultarinis
kontekstas (Hallahan ir Kauffman, 2003).

R.]J. Sternbergas ir L. Zhangas skiria penkis gabumy kriterijus, kurie yra pripazjstami
visy kultary apibrézimuose:

pranasumas — zmogus vienoje ar keliose specifinése srityse turi bati pranasesnis uz
savo grupés bendraamzius;

retumas — gabumai budingi tik nedaugeliui grupés bendraamziy;

aiskiai pastebimi gebéjimai — isskirtiniai ir reti Zmogaus gebéjimai turi bati aiskiai
matomi ir patvirtinami validZiais jvertinimais (t.y. Zmogus negali tik teigti, kad turi

tokiy gebéjimy);



produktyvumas — zmogaus veikla turi duoti tam tikry rezultaty arba teikti galimy-
be sukurti konkrety produkta;

vertingumas — Zzmogaus atlickamg veikla aukstai vertina visuomené (Sternberg ir
Zhang, 1995, pg. Hallahan ir Kauffman, 2003, p. 459).

Kaip minéta, pagal siuolaiking gabumy samprata rekomenduojama jvertinti jvairiy
sri¢iy — meno, mokslo, sporto ir pan. — gabumus. Eurydice (Europos $vietimo informacijos
tinklo) Europos skyriaus 2005-2006 m. atliktos lyginamosios analizés duomenimis, daugu-
ma Europos $aliy gabiems vaikams atpaZinti vertina $iy pagrindiniy sri¢iy gebéjimus:

intelektinés (bendrieji intelektiniai gebéjimai);

akademineés (specialieji tam tikry mokomuyjy dalyky ar mokslo sri¢iy — matemati-
kos, kalby, fizikos ir pan. — gebéjimai);

meno (specialieji meno sri¢iy — dailés, muzikos ir pan. — gebéjimai);

psichomotorinés (psichomotoriniai — sportiniai, fiziniai — gebéjimai);

tarpasmeninés, emocinés (psichosocialiniai gebéjimai — socialiniai jgudziai, gebéji-
mas vadovauti ir pan).

Panasios gabumy sritys nurodomos ne tik Europos, bet ir daugelio Jungtiniy Ameri-
kos Valstijy $vietimo jstatymuose vartojamuose gabiy vaiky apibrézimuose. Visuose api-
brézimuose isskiriami intelektinés, arba pazintinés, srities gebéjimai. Daznai apibréziant
gabius vaikus pazymima, kad gabaus vaiko gebéjimai yra didesni nei kity tos aplinkos,
amziaus ir patirties vaiky ir $ie aukstesni uz vidutinius gebéjimai atsiskleidZia vienoje ar
kitoje veiklos srityje.

Mokslinéje gabumy srities literatiroje nurodoma, kad pagal tokj aukstesniy nei vi-
dutiniai gebéjimy apibréZima gali buti atrenkama nuo 1-2 iki 20 proc. tam tikroje srityje
labiausiai pasizyminc¢iy atitinkamo amziaus vaiky. Mokiniai paprastai atrenkami j gabiy
vaiky programas pagal tai, kaip jie atlieka vienas ar kitas uzduotis, lyginant su kitais jy ben-
draamziais. Vertinant gebéjimus normomis grjstais testais, gabiais laikomi tie vaikai, kuriy
rezultatai vienu arba dviem standartiniais nuokrypiais aukstesni uz normos ribg (Hallahan
ir Kauffman, 2003).

Jvairiuose jstatymuose ir dokumentuose daroma prielaida, kad nuo 3 iki 5 proc. visy
mokyklinio amziaus vaiky yra gabus arba talentingi. J. S. Renzulli jtikinamai jrodinéja, kad

tokia prielaida yra nereikalingas apribojimas, dél $ios prielaidos gali buti nepastebéti dau-

gelio potencialiai gabiy mokiniy pasiekimai. Jo nuomone, nuo 15 iki 24 proc. visy vaiky gali
turéti tam tikry gebéjimy ir motyvacijos, kuriy pakanka kuriuo nors mokymosi mokykloje

metu atskleisti savo gabumus (Hallahan ir Kauffman, 2003).

Apibendrinant galima teigti, kad:
Gabumai — sudétingas darinys, be to, jie néra statiski. Gabumams, jy raiskai turi
itakos daugybé tiek vidiniy, tiek iSoriniy veiksniy. Gabumy raidai svarbis ne tik

paZintiniai asmens ypatumai, bet ir motyvacija, interesai ir kf.

Kadangi gabumy fenomenas daugialypis ir sudétingas, yra jvairiy gabumus ais-
kinanciy teorijy ir iki Siol néra bendro sutarimo nei dél gabumy, nei dél praktinio

gabiy vaiky apibrézimo.

Intelektiniai gebéjimai yra esminis struktirinis elementas ir pastaraisiais metais
sukurtuose Siuolaikiniuose gabumy modeliuose, o intelektiniy gebéjimy lygis yra
vienas is svarbiausiy kriterijy, pagal kuriuos vaikas gali bati priskiriamas gabiyjy

grupei ar atrenkamas mokytis pagal gabiems vaikams skirtas programas.

Apibréziant gabumus neretai minimi ir kiarybiniai gebéjimai (Sternberg, 2003;
Renzulli, 2005; Sattler, 2006). Todél vis dazniau laikomasi nuomonés, kad gabu-
mai — tai ne tik aukstas intelektiniy gebéjimy lygis, bet ir gebéjimas spresti proble-

mas bei kurybingumas.

»INepaisant visy nesutarimy daugelis gabiy vaiky ugdymo eksperty mano, kad
gabumais vadintini dideli tam tikry sriciy gebéjimai, galintys pasireiksti tik ati-
tinkamomis aplinkybémis (Gallagher ir Gallagher, 1994). Ir nesvarbu, koks buty
taikomas apibrezimas, galima daryti prielaidg, kad Zmogaus gabumai atsiskleis tik
Jei bus sudarytos tinkamos sqlygos, t. y. jei jis ne tik issiskirs aukstesniu u viduting
gebéjimy lygiu ir kirybingumu, bet ir turés galimybiy bei bus skatinamas atlikti
veiklg ypac aukstu lygiu“ (cit. pg. Hallahan ir Kauffman, 2003).



Gabiy vaiky atpazinimas ir jy gebéjimy jvertinimas turi turéti tiksla — paprastai tai yra
gabiy vaiky paieska arba atranka ir individualus vaiko gabumy jvertinimas (Heller, 2004).
Gabiy vaiky paieska paprastai vykdoma norint atrinkti vaikus j jvairias gabiems vaikams
skirtas programas. Véliau paprastai atliekamas individualus vaiko gebéjimy jvertinimas.
Toks jvertinimas gali buti taikomas norint skirti gabiems vaikams jy poreikius atitinkancias
ugdymo programas, taip pat norint jvertinti vaiko pazanga ar tam tikros ugdymo progra-
mos tinkamumg konkrediam mokiniui. Tyrimo metu dazniausiai atliekamas individualus
intelektiniy gebéjimy, Ziniy, karybingumo, motyvacijos jvertinimas, renkama informacija
i§ tévy, mokytojy, renkami objektyvas duomenys, rodantys gabumus, jy lygj ir gabumy
potenciala.

Vaiko gabumy pozymiai gali buti pastebéti jau ankstyvojoje vaikystéje ir gabaus vaiko
jvertinimas gali buti atliktas jau ikimokykliniame amziuje. Juk kuo anksc¢iau pastebime
vaiko gabumus, tuo labiau i§vengiame talenty $vaistymo (Miller, 2005), tuo anksciau ga-
lime suteikti vaikui tinkamas ugdymo galimybes. Gabiems ikimokyklinukams atpazinti
dazniausiai naudojamasi tévy ir mokytojy, ikimokyklinio ugdymo specialisty informacija.
Vertinti jvairiais testais ikimokykliniame amziuje sudétinga, nes néra daug Siam amziui
tinkamy standartizuoty metodiky, be to, jy patikimumas néra toks didelis kaip vyresniy
vaiky vertinimo metodiky (Gage ir Berliner, 1994). Taciau vaikui pradéjus lankyti mokykla,
atrankos ir jvertinimo galimybés padidéja. Vertinant mokyklinio amziaus vaikus jau galima
naudoti standartizuotus individualius ir grupinius intelekto, Ziniy ar karybingumo testus,

kuriy negalima taikyti ikimokyklinio amziaus vaikams.

Ivairaus amziaus gabiems vaikams atpazinti dazniausiai remiamasi:
grupiniais ir individualiais intelekto testais;
standartizuotais Ziniy testais;
jvertinimo skalémis, savybiy aprasais ir klausimynais;
mokytojy vertinimu;
tévy nuomone;
bendraamziy ar bendraklasiy nuomone;
paties vaiko nuomone;
pagymiais;
eksperty vertinimu.

Toliau siek tiek placiau apzvelgsime kiekvieng $iy metody.
10 nustatymas grupiniais ir individualiais intelekto testais

Gabumus paprastai tapatiname su bendraisiais intelektiniais gebéjimais, kurie ma-
tuojami intelekto testais. Nors intelekto apibrézimo problema dar néra iki galo ispresta,
intelekto testai naudojami jau daugiau nei §imtmetj ir yra vienas i§ pagrindiniy gabiy vaiky
jvertinimo metody, o intelekto koeficientas — vienas i§ populiariausiy kriterijy atpazjstant
gabius vaikus ir atrenkant juos j jvairias gabiems vaikams skirtas programas.

Kaip teigia M. Snydermanas ir S. Rothmanas (1987), daugelis eksperty skiria tris
pagrindinius intelekto pozZymius. Tai:

geresnis gebéjimas suprasti ir vartoti abstrakcijas (1déjas, simbolius, santykius, kon-
cepcijas, désnius) nei jgusti naudotis konkreciais mechanizmais, jrankiais ir pan.;
gebéjimas spresti problemas (orientuotis naujose situacijose, o ne tik taikyti gerai
i$mégintus atsako j jprastas situacijas budus);
gebéjimas ismokti, ypal i$mokti ir vartoti zZodZiais ir kitais simboliais reiskiamas
abstrakcijas (Gage ir Berliner, 1994).

»Intelektas yra adaptaciné individo veikla, kurig paprastai sudaro tam tikri problemy

sprendimo aspektai ir kurios kryptis priklauso nuo pazinimo procesy bei operacijy“ (Esteso,



1982). Intelektas yra ne tik gebéjimas protauti, spresti problemas ir iSmokti. Jam budinga ir
nemaza su protavimu nesusijusiy ypatybiy — emociniai, socialiniai ir sensoriniai gebéjimai
bei jgudziai“ (cit. pg. Gage ir Berliner, 1994, p. 50). Intelektas yra socialiai apibréZiama sg-
voka. ,,Jvairiose kultarose intelekto pozymiu laikomos tos savybés, kurios lemia s¢kme toje
kultaroje (Sternberg ir Kaufman, 1998; cit. pg. Myers, 2008, p. 531).

Taikant daugelj $iuo metu naudojamy intelekto testy, protiniy gebéjimy jvertis skai-
¢iuojamas testuojamojo rezultatg lyginant su vidutinisku tokio pat amziaus Zmoniy rezul-
tatu. IQ_— tai standartizuotas jvertis, kai tam tikros amziaus grupés Zmoniy intelektinés
veiklos rezultaty vidurkis prilyginimas 100 baly, o reik§més, didesnés ar mazesnés uz 100,
reiskia didesnj arba mazZesnj (atitinkamai) nei vidurkis intelekto lygj. Dazniausiai inte-
lekto testai parengiami taip, kad standartinis nuokrypis buty 15 baly ir kad gauti jverciai
issidéstyty pagal Gauso skirstinj (Zr. 3 pav.). Apie 68 proc. Zmoniy IQ yra nuo 85 iki 115
baly, o j ,,normaly“ IQ_intervalg (70-130 baly) patenka apie 95 proc. Zmoniy. Reiksme,
mazesné nei 70 baly, gali reiksti sutrikimg arba labai Zemg intelekta, o 1Q, didesnis nei 130
baly — mastymo galias (pg. Gintiliené¢, 2006).

L L L L L
Q. 70 85 100 115 130

Standartiniai nuokrypiai -2 -1 0 +1 +2

4 pav. Normaliojo skirstinio kreivé ir ja atitinkantys standartiniai balai

Standartinis nuokrypis 1Q_(balais) Paplitimas populiacijoje
0 100 5013 100
1 115 16 15 100
2 130 218100
3 145 1131000
4 160 35100 000
5 175 3i§ 100 000 000
6 190 113 1 000 000 000

Gabus vaikai néra homogeniska grupé. Todél siuloma skirti intelektiniy gabumy ly-
gius. Toliau lenteléje nurodome M. U. Gross (2000) skiriamus gabumy lygius ir jy papliti-

ma populiacijoje.

Intelektiniy gabumy lygiai 1Q _(balais) Paplitimas populiacijoje
Pagrindinis 115-129 1i§6-11540
Vidutinis 130-145 1i§40-11i51 000
Aukstas 145-160 1181000 -1 1§ 10 000
Isskirtinis 160-180 11§10 000 — 1 is 1 000 000
Ypatingas 180 ir daugiau Maziau nei 1 i§ 1 000 000

Gabus vaikai skiriasi gabumy lygiu, todél ir ugdymo programos ypatingai ir i§skirtinai
gabiems vaikams turéty skirtis nuo ugdymo programos vaikams, kurie pasizymi vidutiniu
ar pagrindiniu gabumy lygiu (tokiy vaiky atveju ne amzius, bet gabumy lygis gali bati
svarbesnis planuojant ir numatant ugdymo galimybes). Pavyzdziui, abu vaikai, ir tas, kurio

1Q lygus 180 baly, ir tas, kurio IQ lygus 130 baly, vadinami intelektualiai gabiais arba pasi-



Zymindiais aukstais intelektiniais gebéjimais, taciau $iy vaiky raida gali buti labai skirtinga,
skirtingi gali buti ir tokiy vaiky ugdymo(si) poreikiai. ,Bendojo lavinimo mokykloje vaikai,
kuriy IQ_didesnis nei 130 baly, veltui praleidzia puse mokymosi laiko, o tie, kuriy IQ_di-
desnis nei 170 baly, — i§ esmés visa laikg“ (Holl, 1931, cit. pg. Gross, 2000).

Intelektiniams gebéjimams jvertinti taikomi Zodiniai ir nezZodiniai, individualas ar
grupiniai intelekto testai. Paprastai intelekto testus sudaro daug uzduociy, kurioms spresti
reikia Zodinio loginio mastymo, vaizduotés, atminties, démesio ir kity pazinimo procesy
aktyvumo. Siuo metu Lietuvoje dazniausiai naudojami §ie intelektiniy gebéjimy jvertinimo
testai:

Wechslerio intelekto skalé vaikams (WISC-II1, tre¢iasis leidimas, 2002). Tai indivi-
dualus klinikinis testas, kuriuo galima patikimai jvertinti vaiky nuo 6 iki 16 mety
intelektinius gebéjimus nustatant bendra, Zodinj ir nezodinj IQ. Be to, WISC-III
teikia tyréjui galimybe jvertinti vaiko gebéjimus keturiais papildomais rodikliais
(zodinio supratingumo, percepcinés organizacijos, atsparumo trukdziams ir apdo-
rojimo greiio) ir nustatyti intelektiniy gebéjimy galias ir sunkumus.

Raveno spalvotyjy didéjancio sudétingumo matricy testas (CMP) (Raven ir kt.,
2007) gali buti alternatyvus ar papildomas metodas gabiems 5-11 m. vaikams at-
pazinti. Sis grupinis testas skirtas nezodinéms mastymo funkcijoms — gebéjimui
mastyti pagal analogija ir organizuoti erdving informacijg j sistemine visumg —
jvertinti. Kadangi uzduotys isdéstytos didéjancio sudétingumo tvarka, vertinamas
ir i5mokimo efektas. NeZodiniai intelekto testai itin svarbis tiriant vaikus, turincius
skaitymo sutrikimy, taip pat kity kultary, kitakalbius ar augancius nepalankiomis
socialinémis salygomis vaikus (Gintiliené, Butkiené, 2005).

Vertinant gabiy vyresniy vaiky ir jaunuoliy intelektinius gebéjimus ar konsultuojant
profesijos pasirinkimo klausimais gali buti sékmingai naudojami ir kiti grupiniai intelek-
to testai, tokie kaip Intelekto struktiiros testas I-S-T 2000R (Amthauer ir kt., 2008) bei
WILDE intelekto testas ( Jiger ir kt., 2008). Jais galima nustatyti paZintines jaunuoliy galias
ir sunkumus.

Nors intelekto testai ir kritikuojami uz tam tikrus trakumus, o intelektas yra daug

sudétingesnis uz tai, kg jvertina standartizuoti intelekto testai, taciau, kaip teigia intelekto

testy Salininkai, ,tokiems testams néra tinkamos alternatyvos veiksmingumo poziariu, kri-
tikai pajégia parodyti tik metodo trakumus, bet iki siol negali pasialyti kity, tokiy pat ar
geresniy metody“ (Groffman, 1983; cit. pg. Narkevi¢iené, 2007).

Standartizuoti Ziniy testai

Kaip viena i$ gabiy vaiky jvertinimo sudedamyjy daliy gali buti naudojami standarti-
zuoti Ziniy testai. Jie skirti grupiniam tyrimui ir jgalina nustatyti, kaip sékmingai mokinys,
palyginti su kitais jo amziaus ar klasés mokiniais, skaito, raso, skai¢iuoja ar sprendzia ma-
tematikos ar kitas tam tikros veiklos ar srities uzduotis. Paprastai ziniy testais jvertinamos
bendros akademinés zinios — tai itin svarbu atrenkant akademinei sri¢iai gabius vaikus. Lie-
tuvoje dar néra standartizuoty Ziniy testy, nors jie placiai taikomi pedagoginéje praktikoje
uzsienio $alyse. Paciy mokytojy sudarytos jvairios uzduotys, Ziniy ir mokeéjimy testai ir jy
rezultatai ar jy panaudojimas darant sprendimus turéty buti vertinami labai atsargiai, nes
tokie testai néra adaptuoti ir standartizuoti.

Tais atvejais, kai néra galimybés jvertinti vaiko Zinias standartizuotais Ziniy testais,
apie jo Zinias, jgudzius ir mokéjimus galima spresti pagal pasiekimus, dalyvavima olimpi-
adose, konkursuose, kirybinése grupése, jvairioje veikloje, pagal vaiko sukurtus karinius,

darbus ir pan. Toks budas ypac¢ tinkamas dailés gabumams vertinti.

Karybingumo jvertinimas

Kadangi vis dazniau linkstama manyti, kad gabumams svarbas ne tik intelektiniai ge-
béjimai, bet ir vaiko motyvacija bei karybingumas, labai reik§mingas darosi ir karybingumo
jvertinimas. Atlikta nemazai tyrimy stengiantis suprasti, koks yra karybingumo ir intelek-
tiniy gebéjimy rysys.

,Psichologai, tyrinéje intelektinius gebéjimus, pastebéjo, kad yra didelis skirtumas
tarp tradiciniy intelekto testy rezultaty ir sugebéjimo kurti naujas idéjas bei aptikti

netradicinius jvairiy problemy sprendimo badus. Pastebéta, kad Zmonés, pasiZzymintys



puikiais intelektiniais gebéjimas, ne visuomet gali jZvelgti naujus ir netikétus sprendimo
budus, kelti klausimus, originaliai mastyti“ (cit. pg. Karkockiené, 2003, p. 61). ,Paprastai
Zmonés, gerai atliekantys intelekto testus, gerai atlicka ir karybingumo testus. Taciau
nuo tam tikros ribos — kai intelekto testo jvertis yra apie 120 baly — koreliacija tarp
intelekto jveréiy ir karybingumo ima mazéti. Labai karybingy architekty, matematiky,
mokslininky ir inZinieriy intelekto testo jverciai paprastai néra didesni negu ne tokiy
karybingy jy kolegy (Mac Kinnon ir Hall, 1972; Simonton, 2000). Taigi aisku, kad ka-
rybingumas yra kai kas daugiau negu tai, kg atskleidzia intelekto testai“ (cit. pg. Myers,
2008, p. 538).

Tiriant karybingus Zmones paaiskéjo dar penki karybingumo démenys (Sternberg,
1988; Sternberg ir Lubart, 1991; 1992):

1. Nusimanymas, kurio pagrindas — tvirtos Zinios. Kuo daugiau mindiy, vaizdy ir
fraziy esame jsimin¢ mokydamiesi, tuo daugiau turime galimybiy Siuos protinius
»statybinius blokelius“ sudélioti nauju budu.

2. Su vaizduote susijusio mgstymo jgidZiai — gebéjimas pamatyti daiktus naujai, atpa-
Zinti vaizdus, juos susieti.

3. Drysi, azartiska asmenybé, kurios netrikdo neapibréZtumas ir rizika, kuri atkakliai
siekia jveikti kliatis ir, uzuot vaiks¢iojusi pramintais takais, iesko naujos patirties.

4. Vidiné motyvacija.

5. Kiirybiné aplinka, kuri uzdega, palaiko ir padeda tobulinti karybines idéjas (Myers,
2008).

Uzsienio $alyse karybingumui jvertinti naudojami ne tik testai, bet ir jvairios kary-
bingumo jvertinimo skalés, anketos. Karybingumas vertinamas ir atliekant veiklos analizg.
Lietuvoje placiausiai taikomas E. P. Torrance’o testas. Taciau karybingumo vertinimo ins-
trumenty patikimumo ir validumo klausimai tebéra gana opus (Sattler, 2006).

Lietuvoje nemazai vertingy duomeny yra paskelbta O. Butkienés, D. Grakauskaités-
Karkockienés, A. Petrulytés, J. Almonaitienés ir kity straipsniuose bei darbuose. D. Gra-
kauskaités-Karkockienés knyga ,Karybos psichologija“ (2003) — pirmasis issamus karybos
psichologijos darby pristatymas lietuviy kalba.

Jvertinimo skalés, gabiy vaiky savybiy aprasai, klausimynai

Trecias dazniausiai naudojamas, ypa¢ pradiniais atpazinimo ir atrankos etapais, meto-
das — tai rangavimo skalés, savybiy aprasai ir klausimynai. Juos paprastai pildo mokytojai,
bendraamziai, ekspertai ir tévai. Jvertinimo skalés, savybiy aprasai ir klausimynai sudaromi
remiantis gabiems vaikams budingy elgesio ir asmenybés savybiy aprasais. Klausimynais ir
jvairiomis rangavimo skalémis renkama informacija apie mokymasi, motyvacija, karybin-
guma, interesus, galimus jvairiy sri¢iy gabumy poZymius ir pan.

Gabumy pozymiai ir jy aprasai pasirenkami remiantis vienu ar kitu gabumy modeliu,
atsizvelgiant j gabaus vaiko apibrézimg ar programos tikslus. Jei mokytojai supazindinami
su gabiems vaikams budingu elgesiu ir savybémis, jy jvertinimai tampa tikslesni ir gali buti
sékmingai panaudojami atpazjstant gabius vaikus.

Jvertinimo skaléms ir klausimynams, kaip ir testams, taip pat keliami tam tikri rei-
kalavimai. Jie taip pat turi buti standartizuoti. Todél mokytojai, naudojantys savo paciy
sudarytus klausimynus ar skales, turéty buti labai atsargas. Siuo metu Vilniaus universiteto
mokslininkai ir magistrantés jau yra parenge gabiy ikimokyklinio ir mokyklinio amziaus

vaiky atpazinimo klausimyny (Gintilien¢ ir Syvyte, 2003; Gintiliené ir Kilkuté, 2006).

Mokytojy nuomoné

Mokytojy nuomoné ir vertinimas, arba vaiko priskyrimas gabiy vaiky grupei, yra
ketvirtas dazniausiai taikomas gabiy vaiky atpazinimo metodas. Mokytojo vertinima
gali papildyti ir tos srities eksperto vertinimas. Eksperty vertinimas ypac svarbus atpa-
Zjstant meninius gabumus. Tyrimai rodo, kad pedagogai sunkiai atpazjsta gabius auklé-
tinius, jie nepastebi nuo 10 iki 50 proc. gabiy vaiky (Kirk, 1972). Ikimokyklinio ugdymo
specialistai, atpazindami gabius vaikus, yra linke neatsizvelgti j vaiko amziy ir daznai
atrenka vyresnius vaikus kaip gabesnius. Jie pirmiausia atkreipia démesj } tuos vaikus,
kuriems budingi geri kalbiniai gebéjimai ir kurie gerai ir greitai atlieka pavestas uzduotis

(Pedganto ir Birch, 1959; pg. Gage ir Berliner, 1994). Neretai gabiy vaiky neatpazjsta



ir mokytojai. Tyrimy duomenimis, daugiau nei 50 proc. vaiky, pasizyminciy aukstais
intelektiniais gebéjimais, nepatenka j gabiy vaiky programas, néra tinkamai skatinami
ir ugdomi (Peters ir kt., 2000; Rimm, 1987; 2003). Tiek mokytojai, tick auklétojai gali
nepastebéti gabiy vaiky, kurie nepasizymi didesniais pasiekimais, kurie turi emociniy,
elgesio ar mokymosi motyvacijos sunkumy. Pasak L. Silverman (2007), iy vaiky gabu-
my neatpazjsta tiek tévai, tieck mokytojai. Tiesa, jei auklétojams ir mokytojams paaiski-
nama, kaip vertinti vaikus, j kuriuos aspektus atsizvelgti, klaidy skaicius labai sumazéja.
Jei mokytojai gerai Zino programos, kuriai atrenkami gabus vaikai, tikslus, jy jvertinimas

taip pat buna tikslesnis.

Pazymiai

Kaip papildomas informacijos $altinis sprendziant apie gabius vaikus gali buti jy pa-
Zymiai. ,Hagen (1989) pabrézia, kad itin gabius mokinius pirmiausia galima identifikuo-
ti pagal jy mokykliniy pasiekimy kokybe, be to, ne pagal ypatinga jy aukstuma, o pagal
stabilumg, pavyzdziui, daugelj mokykliniy mety mokinio pazymiai yra geri ar labai geri.
Vertindami mokinius i§ bet kurios mokymo srities, mokytojai naudojasi ne vienu, o keletu
atitinkamy informacijos $altiniy: testy rezultatais, darbo klaséje ir namy darby uzduodiy
atlikimu, dalyvavimu klasés veikloje, mokinio motyvacija, nuomonés susidarymu ir ver-
tinimu mokant. Informacija mokytojai laiko atmintyje ir ji turi reik§més jy veiksmams ir
vertinimams visus metus (cit. pg. Narkeviciené, 2007).

Daznai pazymiai traktuojami kaip absoliutas rodikliai sprendziant apie atlikimo ly-
gmenj. I8 tiesy jie yra tik santykiniai rodikliai, nes vieno mokinio veikos rezultatai vertinami
lyginant su kity mokiniy veiklos rezultatais. Nors pazymiai daugiausia susij¢ su darbu kla-
séje, taciau jiems jtakos gali turéti mokytojo $aliskumas ir subjektyvumas. Todél psichologai
pagrijstai abejoja $io vertinimo patikimumu ir validumu. Daug labiau pasitikima testais,
kuriuos kuriant vienas i§ pagrindiniy reikalavimy yra uztikrinti matavimy ir jvertinimy

pakartojamumyg ir pagristuma (Gage ir Berliner, 1994).

Tévy nuomoné

Atpazjstant gabumus ankstyvame amziuje itin svarbi yra tévy nuomoné. L. Sil-
verman (2007) teigia, kad tévai gali gerai atpaZinti vaiko gabumy poZymius. Jos tyrimy
duomenimis, 84 proc. vaiky, kuriuos tévai atpazino kaip gabius, tikrai turéjo gabumy. Té-
vams, kaip ir mokytojams, atpazinti gabumus padeda i§ anksto pateikti elgesio kriterijai ar
savybiy aprasai, nurodantys, j ka reikéty atkreipti démes}. Kad pastebéty sparty motorikos
ar kalbos vystymasi, tévai turéty nusimanyti apie pagrindinius vaiko raidos ypatumus. Tévai
gali suteikti svarbios biografinés informacijos, taip pat neformaliuoju stebéjimu paremtos
informacijos, taciau reikia atsizvelgti ir } tai, kad jie gali buti linke nuvertinti ar pervertinti
savo vaika. Kartais tévai tiesiog skiria per mazai laiko intelektiniams vaiko gebéjimams
pazinti, todél gali nepastebéti vaiko gabumy. Jei tévai supazindinami su vaiko raidos ypatu-
mais, jvairiais elgesio savybiy aprasais, jy jvertinimas gali buti pakankamai tikslus ir infor-

matyvus.

Bendraamziy, bendraklasiy nuomoné ir paties vaiko vertinimas

Kaip papildomi informacijos $altiniai vertinant vaiko gabumus gali bati ir bendra-
amziy ar bendraklasiy nuomoné bei paties vaiko savo gabumy, galimybiy ir veiklos jver-
tinimas. Sis jvertinimas svarbesnis ir informatyvesnis vyresniame mokykliniame amZiuje,
kada jau patys vaikai gali pretenduoti } vienas ar kitas gabiy vaiky ugdymo programas. Vai-
kai gali pildyti klausimynus, anketas apie savo interesus, doméjimosi sritis, veikla. Neretai
bendraklasiai, geriau nei tévai ar mokytojai pazindami klasés drauga kasdienése situacijose,
gali suteikti vertingos informacijos apie vaiko laisvalaikj, interesus, sportinius, muzikinius,
socialinius ar kitus gebéjimus. Tyrimy, atlikty norint issiaiskinti mokslo draugy teikiamos
informacijos apie mokinio gabumus patikimuma, duomenys gana priestaringi. Vaikai, ypa¢
jaunesni, vertindami savo klasés draugus ir save, gali buti ir nekritiski (Passow, 1985; pg.

Monks ir kt., 2000).



Dinaminis gabumy jvertinimas

Dinaminis gabumy jvertinimas — tai vienas naujausiy gabiy vaiky jvertinimo metody.
Kadangi $iuolaikinés gabumy koncepcijos pabrézia gabumy potencialuma (Tannenbaum,
2000; Gagné, 2000) ir batinybe jvertinti ne tik tai, kg vaikas moka, bet ir tai, ka jis gali
iSmokti, tai vis dazniau kalbama apie tokj gabumy jvertinima. , Tradiciniai intelekto mata-
vimai yra statiski, normatyvas ir standartizuoti, jais galima atsakyti j klausimus, kokios yra
vaiko stipriosios ir silpnosios vietos, palyginti su tos amziaus grupés normomis. Tuo tarpu
dinaminis jvertinimas matuoja latentinj mokymosi potencialg (Sternberg, 1986). Dinami-
nis gabumy jvertinimas remiasi L. Vygotskio (1978) aiskinimu apie artimiausia vystymosi
zong“ (cit. pg. Kanevsky, 2000).

Dinaminio jvertinimo principg iliustruoja 5 pav.

Testavimas Testavimas
pries Mokymas Ismokimas po
mokyma mokymo

5 pav. Dinaminis jvertinimas

Dinaminis jvertinimas leidZia pamatyti, kad vaikai iSmoksta skirtingai, nors jiems
duodamos vienodos instrukcijos — tai priklauso nuo vaiko asmenybés ir individualaus mo-
kymosi stiliaus. Vertinama ne tai, kg vaikas jau moka, Zino, bet tai, ka, kiek ir kaip jis gali
iSmokti, koks yra jo mokymosi potencialas. Dinaminis jvertinimas padeda geriau suprasti
gabaus vaiko mokymosi proces, kartu ir jo gabumy ar talento raidg. Sis metodas naudin-
gas ir informatyvus vertinant mazy, kitakalbiy, kity kultiry ar etniniy mazumy grupiy,
kurioms netinka tradiciniai intelekto testai, vaiky gabumus, taip pat auganciy Zemesnio
socialinio-ekonominio sluoksnio $eimose, apleisty ar turin¢iy mokymosi negaliy vaiky ga-
bumus (Lidz, 1987; Haywood ir Tzuriel, 1992; Hamers ir kt., 1993; Swanson, 1994; pg.
Kanevsky, 2000).

Siekiant atpazinti ar atrinkti gabius vaikus rekomenduojamas daugel} kriterijy api-
mantis vertinimas, t. y. taikomi jvairGs jau aptarti atpazinimo ir jvertinimo metodai, in-
formacija renkama i§ jvairiausiy $altiniy. Mokytojai ar psichologai, surinke visa galima
informacija apie gaby vaika, gave jvertinimo rezultatus sprendzia, kuri informacija jiems
yra svarbiausia. Tai priklauso nuo pasirinkto atrankos modelio, gabumy atpazinimo tikslo,
programos tiksly ir pan.

R.]. Sternberg ir R. S. Subotnik (2000) skiria keturis gabiy vaiky atrankos modelius ir

nurodo jy pranasumus bei trakumus.

1. Atrankos modelis, kai pasirenkamas vienas tikslus kriterijus.

Siuo atveju jvertinama tik vienos rasies informacija apie gaby vaikg ir sprendimas
priimamas atsizvelgiant j tai, ar jvertinimo balai virsija tam tikrg riba, ar ne. Pavyzdziui,
kriterijumi pasirenkamas intelekto koeficientas, kurio apatiné riba — 130 baly (IQ_2130).
Nors taikyti tokj modelj paprasta ir tam reikia palyginti nedaug laiko, vargiai jmanoma

tokiu paprastu budu tinkamai jvertinti tokj sudétingg dalyka kaip vaiko gabumai.

2. Atrankos modelis, kai lanksciai pasirenkamas vienas kriterijus.

Taikant tokj atrankos modelj vertinama tik vienos rusies informacija apie gaby vaika,
tadiau informacijos rusis, pavyzdziui, intelekto koeficientas arba ziniy testo rezultatai ir
pan., pasirenkama lanksciai. Dazniausiai priimant sprendimg vadovaujamasi tuo kriteriju-
mi, pagal kurj vertinant vaiko rezultatai yra geriausi. Nors taip galima jvertinti jvairiy rasiy
gabumus, taciau vertinimas trunka ilgai ir vis délto néra visiskai aisku, kurj kriterijy (8iuo

atveju — intelekto ar Ziniy testo rezultatus) pasirinkti darant galutinj sprendima.

3. Atrankos modelis, kai pasirenkami keli kriterijai.

Siuo atveju atsizvelgiama j keliy rasiy informacija apie gaby vaika, pavyzdziui, verti-
namas intelekto koeficientas, kirybingumo testo rezultatas ir pasiekimy testy rezultatai.
Sprendimas priimamas atsizvelgiant  tai, ar visi vaiko pasiekti rezultatai virsija tam tikras

nustatytas ribas. Nors taikant §j modelj atsizvelgiama } jvairialypj gabumy pobudj, taciau



gabiais nelaikomi tie asmenys, kurie, nors gabas tam tikrose srityse, turi sunkumy kitose.
Taikant tokius vertinimo kriterijus atrenkami tik tie vaikai, kurie pasizymi pakankamai

aukstais visy vertinamy sri¢iy gabumais.

4. Atrankos modelis, kai keliais biidais gauti rezultatai perskaiciuojami i standartinius
vienetus ir iSvedamas jy vidurkis.
Nors taikant §j modelj remiamasi visa jmanoma informacija, ta¢iau vienas Zemas balas

gali sumazinti visg skai¢iuojama vidurkj tiek, kad vaikas nebus jvertintas kaip gabus.

Atrenkant vaikus mokytis pagal jvairias gabiy vaiky programas, svarbu Zinoti pasirink-

to atrankos modelio pranagumus ir trikumus bei jy jtaka atrankai.

Atrankos sistema. Labai svarbu ir tai, kad buty naudojamasi visais jmanomais informa-
cijos $altiniais. Kaip pavyzdj pateiksime J. Renzulli'o ir S. Reis modelj. Jis iliustruoja, kaip
gabumy atpazinimas gali buti jgyvendinamas praktikoje. Tai Sesiapakopé gabumy nusta-
tymo sistema, atitinkanti iy autoriy pateikiamg gabumy apibrézima. Mokiniai jvertinami
pagal daugelj kriterijy ir galiausiai i§skiriama ,talenty grupelé®, kurig sudaro 15-25 proc.
visy mokyklos mokiniy.

I pakopa — mokiniai atrenkami pagal testy rezultatus. Atsizvelgiama j visy testy ir
subtesty rezultatus ar kitokj veiklos jvertinimg. Atrenkami 8 proc. mokiniy — tie,
kurie gavo geriausius rezultatus pagal nustatytas vietos normas.

IT pakopa — mokytojy vertinimas. Mokytojy pradoma nurodyti visus kitus moki-
nius, i$siskirian¢ius ypa¢ dideliais karybiniais gebéjimais, interesais, talentu, veiklos
rezultatais ar galimybémis.

I1T pakopa — tévy, bendraamziy ir paciy vaiky apklausa, veiklos produkty vertini-
mas. Atliekami karybingumo testai, vertinami veiklos produktai; taikomi kiti ba-
dai, kuriuos gali taikyti mokiniy atrankos komitetas arba kurie gali bati naudingi
nagrinéjant individualius atvejus.

IV pakopa — esamy ir anks¢iau vaikg mokiusiy mokytojy, galin¢iy Zinoti mokiniy
gebéjimus, apklausa. Taip stengiamasi ,aptikti“ mokinius, kurie galéjo buti nepaste-

béti kitais atzvilgiais.

V pakopa — su rezultatais supazindinami tévai, vaikui pasiiloma programa.

VI pakopa — rezultatai tikrinami, prasant visus metus pranesinéti apie mokinio
doméjimasi tam tikra tema, mokomuoju dalyku, klausimu, idéja ar net su mokykla
susijusiu arba nesusijusiu jvykiu.

Né viena gabumy nustatymo schema néra tobula, taciau §i procedara, pasak D.P. Hallahano
ir J. M. Kauffmano (2003), yra paplitusi ir atitinka gabiy vaiky atrankos rekomendacijas.

Europos salys, remiantis 2005-2006 m. Eurydice Europos skyriaus atlikto tyrimo duo-
menimis, neturi bendros formalizuotos gabiy vaiky atpazinimo proceduros ir bendry atpa-
zinimo kriterijy. Kiekviena mokykla, programa ar institucija paprastai turi savus dazniausiai
taikomus kriterijus.

Daugelyje $aliy pagrindinis kriterijus atpazjstant gabius vaikus yra mokytojo nuo-
moné (mokytojai supazindinami su gabiems vaikams budingu elgesiu ir savybémis, tad jy
jvertinimai buna tikslesni). Vertinama pagal daug kriterijy, taikant patikimas ir validZias
metodikas. Svarbu, kad atliekant gabiy vaiky paieska ir atrankg buty jtraukiami visi moki-
niai. Labiausiai vaiko gabumus atpazinti trukdo jvairios mokymosi negalios, regos, klausos,
motorikos, kalbos vystymosi sutrikimai.

Vertinant ir atrenkant gabius vaikus galimos ir klaidos. K. Helleris (2004) nurodo dvi
galimas atpazinimo klaidas:

teigiama klaida, dar vadinama a tipo klaida, kada vaikai ar mokiniai klaidingai at-
pazjstami kaip gabus ir atrenkami } gabiy vaiky programas;

neigiama klaida, dar vadinama f tipo klaida, kuri turi daugiau neigiamy pasekmiy,
nes $iuo atveju, priesingai, gabus vaikai néra atpazjstami.

Dél gabiy vaiky atpazinimo ir gebéjimy jvertinimo kyla daug diskusijy. E. S. Richertas
(1999) nurodo $esias sudétingiausias problemas nustatant gabumus:

neatitinkantis §iuolaikinio pozitrio gabumy apibrézimas;

neaiskis gabumy nustatymo tikslai;

nelygios ugdymo galimybés;

netinkamas testy taikymas ar piktnaudziavimas jais;

pavirsutinigkas ir klaidingas daugelio kriterijy taikymas;

isskirtiniy programy gabiems vaikams ugdyti sudarymas (pg. Hallahan ir Kauf-
fman, 2003).



Daug diskusijy nustatant gabumus, pasak D. P. Hallahano ir J. M. Kauffmano (2003),
kelia $ie vis dar iki galo neatsakyti klausimai:

Kuo gabus vaikai pranasesni uz kitus?
Ar savo bendraam?zius jie pranoksta bendruoju intelektu, jzvalgumu, karybingumu,
ypatingu talentu, ar tam tikry dalyky rezultatais, ar didesne verte turinciais darbais,
o galbut pranasumg lemia keletas tarpusavyje susijusiy $iy veiksniy?
Kurie gabumai patys svarbiausi?
Kaip i$matuoti gabumus? Kurie jvertinimo budai yra validas ir patikimi? Kaip jver-
tinti, kurie vaikai turi galimybiy bati laikomi gabiais?

Kiek pranasesnis uz kitus turi bati vaikas, kad laikytume j; gabiu?

Kaip matome, atpazinti gabius vaikus néra lengva uzduotis. Remdamiesi J. Feldhuseno
ir F. A. Jarvan (2000), S. L. Hunsakerio ir C. M. Callahano (1995) pateiktomis rekomen-

dacijomis ir apibendrindami, galime teigti $iuos esminius dalykus:

Gabumy nustatymo procesas turi biiti grindZiamas geriausiais Siuolaikiniais gabu-

my modeliais ir teorijomis, naujausia gabumy samprata.

Gabumy nustatymo metodai turi atitikti programos ir jvertinimo tikslus.
Vertinant naudojami testai, klausimynai, jvertinimo skalés turi biti standartizuo-
ti.

Nustatant gabumus taikomas formalusis ir neformalusis vertinimas, renkama in-
formacija is jvairiausiy Saltiniy.

Biitina vertinti pagal daugelj kriterijy (daugialypis matavimas).

Nerekomenduojama taikyti tik vieno metodo — teisingiausi sprendimai daromi lygi-

nant keliais vertinimo metodais gautus rezultatus.

Kiekvienas vaikas turi biiti vertinamas kaip individas, pripazjstant vieno rodiklio,

vieno atlikto matavimo ar tam tikry testy rodikliy deriniy ribotumg.

Gabumai nustatomi ir vaiko ugdymo vieta parenkama atsizvelgiant j individua-
lius jo poreikius ir gebéjimus, o ne j skaiciy vaiky, kuriems galima teikti specialiojo
ugdymo paslaugas.

Svarbiausia — gabumy nustatymo rezultatas turi biti ne vaiky atskyrimas, pavadi-
nant ,gabiais®, tarsi prilipdant etikete, bet jy ugdymo poreikiy nustatymas ir sqlygy

Jiems tenkinti sudarymas.



Gabiy vaiky tyrimai atliekami jau antra §imtmetj. Kokiomis savybémis pasiZymi gabus
vaikai, kuo jy raida skiriasi nuo vidutiniy gabumy jy bendraamziy raidos, geriausiai atsklei-
dzia testiniy tyrimy rezultatai. Vis délto sie klausimai iki pat $iol dar néra visiskai aiskus.

Remdamiesi L. J. Coleman ir T. L. Cross (2000) placiau apzvelgsime du labiausiai
paplitusius pozitrius j gabiy vaiky raida ir jos ypatumus.

Pirmasis pozinris: gabiy vaiky raida yra universali, t.y. tokia pati kaip ir visy kity vaiky,
o skiriasi nuo vidutiniy gabumy jy bendraamziy tik tiek, kiek skiriasi individuali kiekvieno
vaiko raida. Pagrindinés vaiko raidos teorijos, tokios kaip J. Piaget, E. Ericson, A. Maslow ir
L. Kohlberg teorijos, kuriose nagrinéjama pazintiné, tapatybés, asmenybés ir doroviné raida,
tinkamos aiskinti ir gabiy vaiky raida, nes atitinka universalios raidos poziurj.

Taigi, pagal § poziurj, gabiems vaikams paprastai budingi tie patys pazintinés ir do-
rovinés raidos etapai kaip ir visiems kitiems vaikams, tik gabus vaikai dél savo gabumy
pasiekia juos greiciau ir anks¢iau nei vidutiniy gebéjimy jy bendraamziai (Karnes ir Brown,
1981; Tan-Willman ir Gutteridge, 1981; pg. Pagnin ir Andreani, 2000).

Antrasis pozinris: gabiy vaiky raida universali, taciau turi tam tikry specifiniy bruo-
Zy. Teigiama, kad nors raidos etapai yra tokie patys kaip ir visy vaiky, specifinés gabiems
vaikams budingos ypatybés — auksti intelektiniai gebéjimali, jvairiy raidos aspekty asinch-
roniskumas ir didesnis jaudrumas (angl. overexcitability) arba didesnis gebéjimas reaguoti
jvairius stimulus — turi jtakos Siek tiek kitokiai nei visy kity vaiky raidai (Dabrowski, 1972;
Piechowski, 1991; pg. Coleman ir Cross, 2000). Taigi gabiy vaiky raida specifiniy ypatumy
turi daugiau nei nepasiZymin¢iy gabumais jy bendraamziy (Silverman, Morelock, 1996; pg.
Coleman ir Cross, 2000).

Toliau placiau apzvelgsime pagrindinius gabiy vaiky raidos ypatumus — pazintinés
raidos spartuma, atskiry jos aspekty asinchroniskuma, — taip pat kai kuriuos specifinius
gabiems vaikams daznai badingus bruozus — didesn} jaudruma, polinkj j perfekcionizma, —

turincius jtakos jy raidai.

Sparti pazintiné gabiy vaiky raida — vienas i§ pagrindiniy gabumy poZymiy, minimy
daugelio autoriy ir tyréjy darbuose. Nesvarbu, ar vaikai gabus mokslo, ar meno srityje, jiems
neretai budinga tai, kad:

pazinting jy raida yra spartesné nei vidutiniy gabumy jy bendraamziy;
jie mokosi ir i$moksta greiciau ir geriau, jiems reikalinga minimali suaugusiyjy
pagalba (Milbrath, 1998; pg. Winner ir Martino, 2000).

Sparcia pazinting gabiy vaiky raidg pabrézia daugelis tyrinétojy. Stambioji ir smulkioji
motorika bei kalba — tai sritys, kuriose spartus gabiy vaiky vystymasis iSryskéja labiausiai.
Spartesné motorikos raida jgalina vaikg geriau pazinti aplinkinj pasaulj — jis gali vaikscioti,
judéti, tyrinéti. Spartesné kalbos raida leidzia vaikui geriau isreiksti savo mintis, gauti in-
formacijos ir ziniy klausinéjant, bendrauti su kitais $eimos nariais, o jo bendraamziai tuo
metu dar tik pradeda tarti pirmuosius Zodzius. Taigi spartesné motorikos ir kalbos raida
didina vaiko galimybes gauti informacijos i§ aplinkos ir turi jtakos spartesnei pazintinei jo
raidai. Vystantis kalbai ne tik greiciau pleciasi Zodynas ir Zinios, bet ir geréja suvokimas bei
gebéjimas abstrakciai mastyti (Gross, 2000).

Jau patys pirmieji L. Termano (1925) tyrimai (nors ir kritikuojami uz tam tikrus
trokumus) atskleidé, kad gabus vaikai pradeda vaiksc¢ioti 1 mén. anksciau, o kalbéti — 3,5
mén. anks¢iau nei ne tokie gabus vaikai. Apie 50 proc. jo tirty gabiy vaiky pradéjo skaityti
dar prie§ pradédami lankyti mokykla (pg. Monks, 2000). L. Termano (1925), L. Hollin-
gworth (1926; 1942), M. Gross (1993), L. Silverman (2007) tyrimai parodé, kad gabumy
pozymiai i8ryskéja jau sulaukus pirmojo gimtadienio ir labiausiai gabus vaikai i$siskiria
spartesne kalbos raida. Daugelio tyrimy duomenimis, gabiy vaiky kalbos raida spartesné
30 proc. nei vaiky, pasiZzyminéiy vidutiniu intelektu (Gross, 1999). Tai, kad intelektualiai
gabus vaikas labai anksti pradeda kalbéti, pasizymi turtingu Zodynu, sklandziai reiskia
savo mintis, Zino jvairiy zZodziy reikémes, pazymi ir Lietuvos tyréjai (Syvyte, 2003; As-
montaité, 2005).

Kad galétume pastebéti spartesne fizing ir pazinting raida, turime gerai iSmany-
ti pagrindinius fizinés, pazintinés ir socialinés vaiko raidos ypatumus. 2 priede pateikia-

me M. Gross (1999) nurodomus vidutinés ir spartesnés raidos poZymius, budingus jvairiy



kultary ir kalby gabiems vaikams, pagal kuriuos lengviau atpazinti gabius vaikus tiek té-
vams, tiek ikimokyklinio ugdymo specialistams.

Ankstyvas skaitymo jgudziy jgijimas. Kaip vienas i§ daznesniy spartesnés pazintinés
gabiy vaiky raidos poZymiy minimas ir ankstyvas skaitymo jgudziy jgijimas. Tyrimai rodo,
kad kai kurie vaikai gali iSmokti skaityti badami 3—4 mety. Daugiau nei 90 proc. vaiky,
kuriy intelektiniy gebéjimy lygis (toliau IQ) intelekto testais buvo jvertintas daugiau nei
160 baly, skaité dar neturédami 5 m. L. Hollingworth (1985) pazymi, kad 80 proc. jos tirty
itin gabiy vaiky, kuriy IQ buvo didesnis nei 180 baly, jau skaité sulauke 4 mety (pg. Gross,
2000). Taip pat ir itin gabiy asmeny biografijos rodo, kad jie pradéjo skaityti labai anksti.

Dazniausiai skaityti gabus vaikai pradeda patys, nickieno nemokomi, kita vertus, ar jie
iSmoksta skaityti patys, ar su Seimos nariy pagalba, jiems tai pavyksta labai greitai ir lengvai.
Daugelio tévy ir mokytojy Zodziais tariant, Sie vaikai tiesiog ,ryte ryja“ knygas. Gabis vai-
kai paprastai renkasi knygas, i§ kuriy galima daug suzinoti — atlasus, enciklopedijas, moks-
lines knygas noriau nei fantasting literatara, pasakas ir pan. Tai, ka skaito 11-12 m. vaikai,
gabus vaikai skaito sulauk¢ 8-9 m. (Burks ir kt., 1955; Feldman, 1986; pg. Gross, 2000).

Nereikéty pamirsti, kad ankstyvas akademiniy jgudziy jgijimas nebuatinai susijes su
intelektiniy gebéjimy lygiu. Kai kurie ikimokyklinukai, kuriy IQ_didesnis nei 160 baly,
dar neskaito, o kiti, kuriy IQ yra 116 baly, gali pradéti skaityti jau sulauke 3 mety (Sattler,
2006). Nors skaitymas yra vienas i§ gabumy poZymiy, taciau gabaus vaiko raida yra labai
individuali: nors ir pasizymédamas spartesne pazintine raida, jis gali niekuo neissiskirti
i§ savo bendraamziy fizine ar socialine raida ar net tam tikrais atvejais kai kuriais raidos

aspektais ir atsilikti.

Vaiko raida yra daugialypé: fizin¢, pazintiné, socialiné-emocing, todél svarbu jvertinti
visy §iy raidos aspekty rysius ir asinchroniskumg (Delisle, 1992; pg. Silverman, 1993).
Itin ryskus vaiky, kuriy intelektiniy gebéjimy lygis aukstas, jvairiy raidos aspekty asin-
chroniskumas. Paprastai intelektualiai gabiy vaiky pazintiné raida spartesné nei fiziné ar
socialiné raida, be to, kuo pazintiné raida spartesné, kuo didesni intelektiniai gebéjimai,

tuo didesnis jvairiy raidos aspekty asinchroniskumas. Kai kurie autoriai netgi sitlo raidos

asinhroniskuma laikyti skiriamuoju gabumy pozymiu (Moreloc, 1999; pg. Singer, 2000).
Webb (1994) kaip pavyzdj nurodo raidos asinchroniskumo varianta, kada bendrame pa-
Zintinés raidos kontekste atsilicka motoriniy (dazniausiai smulkiosios motorikos) jgudziy
formavimasis (tai ikimokykliniame amziuje atsitinka gana daznai). Vaikas gali jsivaizduoti
tai, kg nori padaryti, sukurti ar nupiesti, taciau turimi smulkiosios motorikos jgadziai ne-
leidZia jam to jgyvendinti ir dél to jis gali patirti frustracija ir neigiamy emocijy. Pasak L.
K. Silverman (1993), dél tokio neatitikimo gali kilti sunkumy daugelyje sri¢iy — bendrau-
jant su bendraamziais, mokantis pagal netinkama programa ir pan. Kalbédama apie tokius
gabiy vaiky sunkumus L. S. Hollingworth (1942) sako: ,Jsivaizduokite suaugusiojo prota
ir vaiko kiing bei emocijas, tada geriau suprasite gabaus vaiko padétj“ (cit. pg. Gross, 2000,
p- 183). Kaip matome, 3is gabiy vaiky raidos ypatumas gali kelti viding jtampg ir turéti
jtakos emocinei gabiy vaiky savijautai, lemti socialinius emocinius sunkumus jvairiose jy
gyvenimo srityse.

Vis délto gabaus vaiko raida visada yra individuali. Nors gabus vaikai daznai pasiZymi
spartesne pazintine raida, nebatinai socialiné emociné jy raida turi atsilikti. Nuomong, kad
gabiy vaiky socialiné raida daznai yra létesné ar net atsiliekanti, tyréjy vis dazniau paneigia-
ma. Pasak G. Neiharto (1999), gabiy vaiky socialiné raida (socialiniy problemy sprendimo
gebéjimai, socialinis supratingumas, socialiniai jgudziai) gali buti netgi spartesné nei jy
bendraamziy. Taigi, kaip ir visi kiti raidos aspektai, socialiné raida gali neatsilikti nuo pa-

zintinés raidos ir yra labiau susijusi su protiniu nei chronologiniu vaiky amziumi.

Dazniausiai tyréjy minimas specifinis gabiy vaiky bruozas yra didesnis jaudrumas. Jis
gali reikstis vienoje ar keletoje sri¢iy — intelektinéje, psichomotorinéje, jausminéje, vaizduo-
tés ir emocinéje (Dabrowski, 1980; pg. Sword, 2003).

Didesnis jaudrumas intelektinéje srityje pasireiskia $iais poZymiais: gabus vaikai
yra labai smalsas, daznai domisi jvairiais dalykais, yra pastabus, jiems budingas
greitas informacijos apdorojimas, jie lengvai ir greitai i$moksta.

Psichomotorinis gabiy vaiky jaudrumas pasireiskia aukstu energijos lygiu, todél to-

kie vaikai daznai buna judris, mégsta uzsiimti keliomis veiklomis vienu metu.



Gabiems vaikams budinga turtingesné jausminé patirtis, t.y. gabus vaikai yra jau-
triis groziui, estetinéms daikty savybéms.

K. Dabrowski minimas vaizduotés srities jaudrumas literatiroje apie gabius vaikus
vadinamas karybingumu. Jis pasireiskia gebéjimu nestandartiskai atlikti vieng ar
kitg darba, lakia vaizduote, gebéjimu fantazuoti, rasti daug jvairiy vienos problemos
sprendimo budy.

Didesnis emocinis jaudrumas pasireiskia didesniu jautrumu, labai intensyviomis
emocijomis ir greita emocijy kaita.

Ne visiems gabiems vaikams budingas visy rasiy jaudrumas, bet daznai gabus vaikai
pasizymi didesniu emociniu ir intelektiniu jaudrumu. Taigi mokytojams, tévams ir gabius
vaikus konsultuojantiems psichologams reikia turéti galvoje, kad didesnis emocinis jaudru-
mas gali reiksti ne elgesio ar emocinius sunkumus, o tiesiog gabaus vaiko asmenybés savybe
(Mendaglio, 1995; pg. Coleman ir Cross, 2003).

Kitas daznas specifinis gabiy vaiky bruozas yra polinkis j perfekcionizmg. Tyrimy duo-
menys rodo, kad noras siekti veiklos tobulumo yra nuolatiné gabios asmenybés varomoji
jéga. Daznai su polinkiu j perfekcionizmg siejamas ir pernelyg didelis gabiy vaiky savi-
kritiskumas (Anderholt-Elliot, 1987; Powl ir Haden, 1994; Whitmore, 1980; pg. Webb,
1994). Nustatyta, kad 15-20 proc. asmeny, pasizyminciy aukstais intelektiniais gebéjimais,
yra linke j perfekcionizmg ir akademing karjera net ir vyresniame amziuje (Webb, 1994).
Taigi gabus vaikai siekia tobulumo juos dominancioje veikloje, stengiasi uzduotis atlikti
kuo geriau, pyksta ir jauciasi blogai, kai jiems nepasiseka pasiekti savo tikslg. Neretai jie
lygina savo darbus su suaugusiyjy darbais ir patiria dél to sunkiy iSgyvenimy. Jiems gali
buti budinga atidélioti arba atsisakyti ka nors daryti, jei to nepavyksta atlikti labai gerai i3
pirmo karto. Kai kada jie linke i$ viso nepradéti kokios nors veiklos, jei néra tikri, kad atliks
tg veiklg labai gerai. Nemazai gabiy vaiky sunkumy, tokiy kaip stresas, neuzbaigti projektai,
nenoras rizikuoti, siejama su perfekcionizmu (Baker, 1996; Robinson, Noble, 1991; Gust-
Bray ir kt., 1999; pg. Coleman ir Cross, 2000). Gabiyjy polinkis viska atlikti tobulai kitiems
gali buti nesuprantamas ir gali daryti jtakq gabiy vaiky bendravimui su savo bendraamziais

ar suaugusiais Zmonémis.

Toliau aptarsime pagrindinius gabiy vaiky socialinés raidos ypatumus, kuriais galima
paaiskinti daugelj gabiy vaiky socialinés adaptacijos, bendravimo ir saves vertinimo ypatu-
my.

Apskritai kalbédami apie gabiy vaiky socialing raida turétume remtis A. Maslow po-
reikiy hierarchijos teorija ir tuo faktu, kad gabiems vaikams budingi tie patys poreikiai
kaip ir jy bendraamziams. Ta¢iau vieni i§ svarbiausiy butent gabiy vaiky poreikiy, glaudziai
susijusiy su mokymusi — tai poreikis buti pripazintam, priklausyti bendraamziy grupei ir
pasiekimy pripazinimo poreikis (Coleman ir Cross, 2000). Kaip teigia L. Silverman (1994),
teigiamai socialinei gabiy vaiky raidai didZiausia jtaka turi:

tinkama ir palaikanti namy ir socialiné aplinka;

galimybé bendrauti su kitais gabiais vaikais — ypac ankstyvaisiais metais, kai for-
muojasi saves suvokimas;

galimybé palaikyti socialinius santykius su bendraamziais paauglystes laikotarpiu ir
galimybé bendrauti ir mokytis su panasiy gebéjimy ir interesy vaikais.

Pasak autorés, jei gabus vaikas realizuoja savo gabumus, yra tinkamai ugdomas, di-
desniy socialiniy emociniy sunkumy neturéty kilti. Dauguma gabiy vaiky yra saziningi ir
pasitikintys savimi, pasiZzymintys auksta socialine kompetencija, teigiamai save vertinantys
(Robinson ir Noble, 1993; pg. Webb, 1999).

Nors daugelis gabiy vaiky socialiniy poreikiy yra tokie patys kaip ir jy bendraamziy
ir greiciausiai gabus vaikai susiduria su tomis paciomis problemomis kaip ir visi kiti vaikai
(Seimos skurdas, netinkama prieziura ar tévy alkoholizmas), taciau pazymima, kad jie gali
turéti ir specifiniy poreikiy ar susidurti su kai kuriais sunkumais dazniau nei bendraamziai
(Webb ir Kleine, 1993; pg. Webb, 1999). DidZiausig jtaka gerai psichologinei gabaus vaiko
savijautai turi masy jau aptartos ypatybés: didesnis jaudrumas, raidos asinchroniskumas,
polinkis j perfekcionizmg.

M. Neihart (1999) nurodo du §iuo metu vyraujancius vienas kitam priesingus poziu-
rius j psichologine gabiy vaiky savijauta:

1. Gabus vaikai geriau prisitaik¢ nei vidutiniy gabumy jy bendraamziai. Taigi gabu-

mai padeda gabiems vaikams geriau socialiai prisitaikyti, didina psichologinj jy



atsparuma. Gabus ikimokyklinio amziaus vaikai lenkia savo bendraamzius ne tik
intelektu, bet ir adaptyviu elgesiu bei gebéjimu vadovauti. Gabus vaikai geriau su-
pranta save ir kitus dél gery paZintiniy gebéjimy, geriau numato elgesio pasekmes,
todél geriau nei bendraamziai jveikia stresa, konfliktus.

2. Gabumai didina vaiko pazeidziamuma. Gabus vaikai dél didesniy pazintiniy galiy
yra jautresni tarpasmeniniams konfliktams. Gabiems vaikams gresia didesné rizika
patirti emociniy ir socialiniy sunkumy, ypa¢ paauglystéje.

Toliau placiau apzvelgsime gabiy vaiky santykiy su bendraamziais ir suaugusiais Zmo-

némis ir socialinés adaptacijos ypatumus.

Santykiai su bendraamziais. Didziausia jtakq gabiy vaiky savojo ,,a$“ sampratai turintis
socialinés raidos ypatumas — galimybé bendrauti su panasiy gebéjimy ir interesy vaikais. Jei
vaikas turi galimybe bendrauti su panasiais } save, jis nemato saves kaip ,,kitokio ar ,,keis-
to“. Toks bendravimas apsaugo jj ir nuo kity vaiky atstimimo, ir tai yra svarbiausias veiks-
nys formuojantis socialiniams jgudziams ir teigiamam saves vertinimui (Roedell, 1985; pg.
Silverman, 1994).

Vienas i§ dazniausiai nurodomy gabiy vaiky socialiniy santykiy ypatumy yra jy po-
linkis bendrauti su vyresniais vaikais ar suaugusiais Zzmonémis. Pazintiné ir doroviné gabiy
vaiky raida yra spartesné, jie anksciau nei bendraamziai pradeda labiau dométis kokia nors
veikla, skiriasi ir gabiy vaiky bei jy bendraamziy interesai. Dél Sios priezasties gabus vaikai
labiau linke bendrauti su vyresniais vaikais arba suaugusiaisiais ir mokytis su panasiy gebé-
jimy vaikais.

Labai aktuali problema yra gabumy slépimas, ypa¢ budingas mergaitéms. Gabus vaikai
kartais stengiasi slépti savo gebéjimus ir taip laiméti kity pritarima ar populiarumg. Ben-
draamziai, ypac¢ paaugliai, daznai priesiskai Ziari } gabesnius bendraklasius, pirmiausia mer-
gaites (Casserley, 1971; pg.Webb, 2003). Todél gabios mergaités, siekdamos gery socialiniy
santykiy, labiau nei berniukai linkusios prisitaikyti prie grupés elgesio. Tai turi neigiamos
jtakos gabumy raidai ir mokymosi rezultatams (Bell, 1989; Kerr, 1991; Reis ir Callahan,
1989 ir kt.; Silverman, 1994; pg. Kerr, 2000). Tuo tarpu gabiy berniuky draugystés siekiama
dazniau, jie populiaresni tarp bendraamziy ir neretai tampa grupés lyderiais (Kerr, 1985; pg.

Silverman, 2007). Gabios mergaités pasizZymi Zemesniu saves vertinimu ir pasiekimais, yra

labiau depresiskos, jau¢ia daugiau psichosomatiniy simptomy (Locksley ir Douvan, 1980)
ir jy saves vertinimas daznai Zeméja, prastéjant pazymiams, priesingai nei gabiy berniuky
atveju (pg. Silverman, 1994).

Bendravimas su suaugusiais Zmonémis. Gabiems vaikams reikalinga ne tik bendraam-
ziy draugija, bet ir bendravimas su suaugusiaisiais. Jie paprastai mégsta vyresniy Zmoniy
draugija. Taciau vyresni vaikai ir suaugusieji kartais gali atstumti gabius vaikus, jei vertina
juos ne pagal asmenines savybes, o pagal amziy.

Gabaus vaiko bendravimas su mokytojais taip pat gali turéti savy ypatumy. Mokyto-
jai neretai neigiamai ziuri j gabius vaikus, kurie linke uzsiimti pasaliniais dalykais, kalba
pamoky metu, trukdo klasés draugams, triuk§mauja, trukdo nusistovéjusiai klasés tvarkai.
Gabus vaikai daznai yra linke labiau jsigilinti } juos dominancia veikla, todél gali nepaklusti
mokytojo reikalavimui pereiti prie kitos veiklos ar uzduoties, daznai tokj veiklos pakeitima
supranta kaip bereikalingg laiko $vaistymg ar blaskyma (Betts ir Neihart, 1988).

Gabiy vaiky saves vertinimas. Gabus vaikai tarsi kempinés, kurios ,sugeria® viska, kas
yra jy pasaulyje — kalba, Zinias, pozitrius, vertybes ir pozitrj j save. Jei vaikai vertinami tévy,
jie ir patys vertins save ir jausis saugis. Socialiné vaiko raida priklauso nuo jo saves supra-
timo, saves pazinimo, kity Zmoniy supratimo, pazinimo ir jvertinimo, jy skirtingumo suvo-
kimo ir $iy gebéjimy raidos (Silverman, 1994). Literataroje galime rasti aprasyta nemazai
tyrimy, kokia jtakg gabumai turi savojo ,,a$“ sampratai. Tyrimai rodo, kad gabus vaikai daznai
pasizymi aukstesne savigarba nei vidutiniy gabumy jy bendraamziai: tai, jog jie pripazjstami
gabiais, turi jtakos jy saves vertinimui (Hoge ir Renzulli, 1991). Siuolaikiniai savojo ,as
sampratos arba ,,a$“ vaizdo tyrimai rodo, kad tai jvairialypis darinys, ir vis dazniau ,,as vaiz-
das siejamas su atitinkamomis veiklos sritimis. Viena i pagrindiniy gabiy vaiky ,a3“ vaizdo
daliy yra ,akademinis ,,a§“ vaizdas“. Tyrimai rodo, kad gabus vaikai, kurie dalyvauja specialio-
se gabiy vaiky programose, paprastai teigiamiau vertina save nei nedalyvaujantys jose gabis
vaikai (Coleman ir Fults, 1982; Feldhusen ir kt., 1990; Karnes ir Wherry, 1981; Maddux ir
kt., 1982; pg. Silverman, 1994). Taciau gabaus vaiko saves vertinimas priklauso ir nuo vaiko
aplinkos. Jei ji yra konkuruojanti, tai gali nulemti didesnj nepasitikéjimag savimi, kuris for-
muoja neigiama a3 vaizda, tuo tarpu kitoje aplinkoje tai gali ir nepasireiksti. Siuo metu 26
Europos $alys dalyvauja tarpkultiriniame tyrime, kuriuo vertinama mokymosi aplinkos, t. y.

mokymosi gabiy vaiky mokyklose ar specialiose gabiy vaiky klasése, jtaka vaiko savigarbai ir



akademiniam saves vertinimui. Atrodyty, kad mokymasis gabiy vaiky mokyklose ar klasése
turéty teigiamai veikti vaiko saves vertinima, taciau tyrimai rodo, kad yra priesingai — gabus
vaikai pasizymi aukstesniu saves vertinimu paprastose klasése ir Zemesniu saves vertinimu
specialiose gabiy vaiky klasése. Tai vadinama ,didelés Zuvelés mazame tvenkinyje® efektu.
Tokie gabiy vaiky savijautos ir akademinio ,a$“ vaizdo tyrimai gali turéti didelés reiksmés
jvertinant jy socialinés adaptacijos ypatumus, parenkant gabiems vaikams jy poreikius ati-
tinkancig ugdymo ir socialing aplinka (Marsch ir Hau, 2003).

Kaip matome, socialiné gabiy vaiky adaptacija gali buti tikrai jvairi. Pagrindiniai ypa-
tumai, galintys lemti gabaus vaiko adaptacijos nesékmes, — socialinés kompetencijos sty-
gius, socialinés aplinkos priesiskumas, sunkumai mokykloje, didesnis jaudrumas. Adaptaci-
jos nesékmés gali buti socialinés izoliacijos, nepakankamo gabumy realizavimo priezastis.
Gabiy vaiky socialiniai jgadziai, socialinés jy adaptacijos ypatumai priklauso ir nuo dauge-
lio kity veiksniy — gabumy ir talento srities, gabumy lygio ir jy suvokimo, kity asmeniniy
savybiy (Neihart, 1999).

Aptaréme pagrindinius pazintinés ir socialinés gabiy vaiky raidos ypatumus. Aiskin-
damiesi gabaus vaiko raida, matome ir bendrus visiems vaikams ypatumus, ir specifinius
raidos bruozus, budingus butent gabiems vaikams. Taciau kiekvieno gabaus vaiko raida yra
labai individuali. Kaip pazymi H. B. Robinson (1981), ,individualas gabaus vaiko raidos
skirtumai yra greiciau taisyklé nei i§imtis“ (cit. pg. Sattler, 2006, p. 452).

Apibendrindami galime teigti, kad:
Gabiems vaikams budingi tie patys paZintinés raidos etapai kaip ir visiems kitiems
vaikams, tik gabiis vaikai pasiekia juos anksciau nei vidutiniy gebéjimy jy bendra-
amziai.
Sparti gabiy vaiky paZintiné raida — vienas is pagrindiniy gabumy pozymiy, mi-

nimy daugelio tyréjy darbuose.

Stambioji bei smulkioji motorika ir kalba — sritys, kuriose spartus gabiy vaiky vys-

tymasis isryskeja labiausiai.

Nors raidos etapai yra tokie patys kaip ir visy vaiky, specifinés gabiems vaikams
budingos ypatybés — auksti intelektiniai gebéjimai, didesnis jaudrumas — turi jtakos
siek tiek kitokiam nei visy kity vaiky raidos pobudZiui.

Vertinant kiekvieno vaiko raidg visada pravartu jvertinti visus jos aspektus — fizi-
ng, pazinting ir socialing — ir jy asinchroniskumg, ypac parenkant gabiy vaiky ug-

dymo galimybes, tokias kaip paankstintas mokymas, ,klasiy persokimas“ar pan.



Pozymiai, kurie turéty bati budingi gabiam vaikui ar suaugusiam Zmogui, visada
apibréZiami remiantis tam tikra gabumy samprata. Jvairiy autoriy pateikiami gabiy vaiky
savybiy sgrasai gali skirtis, tatiau nurodomi ir patys bendriausi gabumy pozymiai, bu-
dingi jvairaus amziaus ir jvairiy gebéjimy Zmonéms. Reikéty atkreipti démesj j tai, kad
tokios savybés néra budingos i$imtinai tik gabiems vaikams. Jomis gali pasizyméti ir kiti
vaikai, bet gabus vaikas tokiy bruozy turés daugiau. Vis délto ir gabieji paprastai nepa-
sizymi absoliu¢iai visomis dazniausiai minimomis gabiy vaiky savybémis. Visada verta
prisiminti, kad gabus vaikai néra vienalyté grupé, kad yra individualiy skirtumy, be to,
jvairios savybés gali pasireiksti skirtingame amziuje — vienos anksciau, kitos véliau arba

i§ viso nepasireiksti.
Bendrieji intelektiniai gebéjimai

Tévai ir mokytojai intelektualiai gabius vaikus atpazjsta pagal turtingg Zodyna, gerg
atmintj, abstrak¢iy Zodziy vartojimg ir abstrakty mastyma. Tokie vaikai dazniausiai pasi-
Zymi:

sparfia pazintine raida;

ankstyvais skaitymo jgudziais (sulaukus 4-5 m.);

gera atmintimi, pla¢iomis bendrosiomis Ziniomis;
turtingu Zodynu;

pladiais interesais, doméjimusi mokslu, literatara ar menu;
smalsumu, imlumu naujai informacijai;

Sie vaikai greitai ir lengvai supranta ir jsimena informacija;

mokosi ir i$moksta lengvai ir greitai;

greitai suvokia abstrakéias sgvokas, simbolius, idéjas;

pasizymi pastabumu, greitai pastebi ir supranta rysius;

lengvai ir greitai sprendzia sudétingas problemas (Terman ir Oden, 1947; Tan-
nenbaum, 1983; 1986; Davis ir Rimm, 1994; Gross, 1993; Coleman ir Cross,
2001; Schneider, 2001; Clark, 2002; Renzulli ir kt., 2002; Hallahan ir Kauffman,
2003; Silverman, 1997-2004; pg.: Duke universiteto talenty paieskos programa,
2007).

Specialieji akademinés (mokomyjy dalyky) ar meno srities gebéjimai

Vaikai, kurie pasizymi kurios nors akademinés ar meno srities gebéjimais:
nuodugniai domisi tam tikro mokomojo dalyko ar meno sritimi;
puikiai jsimena tos srities informacija, greitai jgyja, tobulina ir plecia tos srities Zinias;
siekia pagalbos, kai nori praplésti tos srities Zinias;
lgytas Zinias pritaiko praktikoje;
turi viding mokymosi motyvacija, mégsta ir renkasi pamokas, mokomuosius daly-
kus, susijusius su jy interesy sritimi;
daznai renkasi tos srities veiklg laisvalaikiu, studijuoja, praktikuojasi savo noru,
niekieno never¢iami, stengiasi pagerinti turimus jgudZius (Hollingworth, 1942;
Terman ir Oden, 1947; Feldhusen, 1986; Rogers, 1986; Gottfried ir kt., 1994; Hil-
dreth, 1966; Robinson ir kt., 1979; Clark, 2002; Renzulli ir kt., 2002; Westberg,
2002; Silverman, 1997-2004; pg.: Duke universiteto talenty paieskos programa,
2007).

Kiarybingumas
Vienas i§ dazniausiai nurodomy gabumy pozymiy yra karybingumas. Daugelio auto-

riy nuomone, pasizymintys karybingumu vaikai:
q , pasizy ybing

yra pastabus;



lengvai kuria ir pateikia naujas idéjas;

mgsto lanksdiai;

jy mintys ir sprendimai nejprasti, unikalas, originalas;

naudojasi jvairiomis problemy sprendimo strategijomis;

turi lakig vaizduote, daug fantazuoja;

jiems paprastai patinka naujos ir sudétingos situacijos;

toleruoja dviprasmybes, nezinojima;

yra intelektualiai Zaismingi;

yra emociskai jautrus, intuityvas, empatiski (Lovecky, 1993; Rogers, 1986; Pie-
chowski ir Colangelo, 1984; Sternberg, 1988; Kanevsky, 1997; Nielsen ir Ro-
gers, 1994; Coleman ir Cross, 2001; Gardner, 1983; Gilsima, 1996; Perkins,
1981; Piirto, 1999; Renzulli, 2002; Clark, 2002; Tannenbaum, 1983; Torrance,
1974; Silverman, 1997-2004; pg.: Duke universiteto talenty paieskos programa,
2007).

Gebéjimas vadovauti

Vienas i§ pagrindiniy psichosocialiniy gebéjimy — tai vaiky gebéjimas vadovauti. Daz-
niausiai nurodomi pozymiai, kuriais pasizymi turintys tokj gebéjima vaikai:
pasitikéjimas savimi tiek bendraujant su bendraamziais, tiek su suaugusiais Zmo-
némis;
$ie vaikai organizuoja, planuoja veikla;
greitai ir gerai orientuojasi situacijoje;
gali koordinuoti grupés darba;
lengvai bendrauja, pasizymi gerais socialiniais jgudziais;
yra atsakingi;
aiskiai ir efektyviai duoda nurodymus kitiems;
yra empatiski, paremiantys kitus (Hollingworth, 1940; Clark ir Zimmerman, 1984;
Gillaim, 1996; Piirto, 1999; Khatena, 1992; Seashore ir kt., 1960; Renzulli ir kt.,
2002; Meckstroth, 1991; Whitmore, 1979; Adderholdt-Elliott, 1987; Gallagher,

1990; Kerr, 1991; Robinson ir Noble, 1991; Whitmore, 1980; Silverman, 1997—
2000); pg.: Duke universiteto talenty paieskos programa, 2007).

Psichomotoriniai gebéjimai

Kai kuriuose gabiy vaiky apibrézimuose minimi ir psichomotoriniai gebéjimai. Daz-
niausiai sporto sriciai gabts vaikai:

issiskiria energingumu, aktyvumu, judrumu;
linke ir mégsta uzsiiimti fizine ir sportine veikla, treniruojasi savo noru, niekieno
neveréiami,
yra atletiski, gerai valdo king, pasiZymi gera judesiy koordinacija (Clark, 2002;
Feldhusen, 1986; Whitmore, 1980; pg.: Duke universiteto talenty paieskos progra-
ma, 2007).

Toliau placiau aptarsime jvairius gabumy pozymius ir tai, kaip jie pasireiskia jvairiais

amziaus tarpsniais ir jvairiose srityse.

Gabumy atpazinimas kidikystéje

Iki siol daug diskutuojama apie tai, ar galima kalbéti apie gabumus jau kadikystéje
ar ankstyvojoje vaikystéje. Gabumy atpazinimas $iais amziaus tarpsniais kelia bene dau-
giausiai diskusijy ir abejoniy. Informacija apie gabiuosius ir jy raida kadikystéje renkama
i§ tévy pasakojimy, o moksliniai duomenys — i§ ilgai trunkanéiy, taciau informatyviausiy
testiniy gabiy vaiky tyrimy, kai gabus asmenys yra tiriami ir stebimi nuo kudikystés iki
suaugant.

Jau minéjome, kad vienas i§ gabiy vaiky ir kadikiy pozymiy gali buti kadikiy judrumas,



aktyvumas, naujy stimuly poreikis. ,Borstein ir Singman (1986) nustaté, kad laikas, kurj 6
mén. kadikis susitelkes Zitri j kokj nors objekta, gali buti susijes su 1Q lygiu. Rose, Wallace
(1985), Fagan ir McGrath (1981) nustaté ry§j tarp protiniy gebéjimy ir pirmenybés nau-
jiems stimulams teikimo. Tikétina, kad kadikiy aktyvumas, naujy stimuly poreikis gali buti
susijes su informacijos apdorojimo greitumu ir §i pazintiné ypatybé yra budinga gabiems
vaikams® (cit. pg. Hettinger ir Carr, 2003).

Neretai gabumai siejami ir su miego ypatumais. Daugelio gabiy vaiky tévai teigia,
kad gabus jy vaikai kadikystéje miegodavo maziau nei kiti vaikai, gana anksti atsisaké
dienos miego. O ir kiek paauge jie pasiZyméjo menku miego poreikiu. Daugelyje gabiy
vaiky atpazinimo klausimyny galima rasti klausimy apie miego ypatumus, o literatiro-
je — teiginiy, kad gabus vaikai miega maziau nei kiti vaikai ir gali turéti miego sutrikimy
(Freeman, 1979; Louis ir Lewis, 1992). Taciau daugelis tyréjy (Freeman, 1979; Despart,
1949; Wolke, 1993; Busby ir Pivik, 1983; Grubar, 1985) nepatvirtina rysio tarp kadikiy
miego ypatumy ir gabumuy, todél teigia, kad miego ypatumy negalima laikyti gabumy kri-
terijumi (pg. Perleth ir Ménks, 2000). Miego poreikis labai individualus, miego trukmei ir
jprociams jtakos gali turéti ne tik individualios fiziologinés vaiko ypatybés, bet ir kultara,

$eima, tévy jprociai ir kt.

Gabumy pozymiai ikimokykliniame amziuje

Dazniausiai yra minimos $ios gabiy ikimokyklinio amziaus vaiky ypatybés:
nejprastai judrus, gyvybingi kadikystéje;
sparciai vystosi ankstyvaisiais raidos etapais;
anksti supranta kryptis (pavyzdziui, ,kairé, desiné®);
pasiZymi turtingesniu Zodynu nei jy bendraamziai;
spontaniskai kuria istorijas, pasakas ar dainas;
konstruoja jdomias formas ar vaizdus i$ trinkeliy, lenteliy, molio ar kitos medziagos;
sudeda sudétingg déliong;
supranta abstrakdias ir sudétingas savokas;

nejprastai greitai jgyja naujus jgudzius, jvaldo sgvokas;

greitai iSmoksta dainas ar jy melodija;

puikiai reiskia mintis kalba;

prisimena ir supranta rysj tarp jvykiy;

moka iSardyti ir vél sudéti daiktus;

s¢kmingai vykdo nurodymus atlikti keleta uzduociy paeiliui;
teikia pirmenybe naujovéms;

sugeba ilgam sukaupti démesj spresdami uzduotis;

turi humoro jausma;

kalbédami su mazesniais uz save, supaprastina kalba;

smalsts, daug klausinéja;

domisi, kolekcionuoja;

supranta kity jausmus, patys moka juos isreiksti;

démesingi, pastabus aplinkai;

naudojasi kalbiniais jgudziais spresdami konfliktus ar norédami daryti jtaka kity
vaiky elgesiui (Roedell, 1980; Silverman, 1997; pg. Sattler, 2006).

Minéjome, kad pazintiné ikimokyklinio amziaus vaiky raida gali buti labai jvairi. Vaikai,
kurie pasiZymi isskirtiniais kurios nors srities gabumais, gali niekuo neissiskirti kitose srityse,
be to, nebitinai gabis vaikai pasizymi visais galimais kurios nors srities gabumy pozymiais.

Apibendrinant jvairiy ikimokyklinio amzZiaus gabiy vaiky gabumy tyrimy rezultatus
paprastai nurodoma, kad:

tévai ir auklétojai dazniausiai pastebi, jog mazi gabus vaikai jaucia didelj poreikj
tyrinéti, atrasti, suprasti. Jie labai smalstas ir imlas. Kai kurie i§ jy jau labai anksti
atranda sau jdomig sritj ir siekia tos srities Ziniy;

gabus vaikai labai atkaklas, gerai ir ilgam susitelkia } ta veikl, kuri jiems jdomi
(Perleth ir Monks, 2000; Hettinger ir Carr, 2003; Schneider, 2000). Jau 2-3 mety
vaikai gali susitelkti j vieng kurig jiems patinkancia veikla. Jie gali keletg dieny da-
ryti tai, kas juos Zavi (paprastai tai nebudinga §io amziaus vaikams) ir neretai labai
nemégsta, kai jiems trukdoma tai daryti;

gabus vaikai daznai pasizymi gera atmintimi, lengvai jvaldo jvairias savokas, jzvelgia
désningumus. Gabis ikimokyklinio amziaus vaikai kritiskai masto, gerai sprendzia

problemas, lengvai randa rysSius tarp i§ pirmo Zzvilgsnio nesusijusiy dalyky. Jie geba



mastyti pagal analogija, turimas Zinias pritaikyti naujoms situacijoms. Siais jgud7iais
jie gerokai pranoksta bendraamzius (Miller, 1995; Monks ir kt., 2000; Syvyté, 2003).

Nors daugelis ikimokyklinio amziaus gabiy vaiky skaito, kuria originalius pasakojimus,
vartoja abstrakdias sgvokas ir savarankiskai sprendzia nesudétingas aritmetines uzduotis,
nereikéty pamirsti, kad jy pasiekimai gali buti labai skirtingi (Sattler, 2006).

Ir vis délto, nors yra atlikta daugybé ikimokyklinio amziaus gabiy vaiky tyrimy, lieka
neatsakytas klausimas, ar remiantis tam tikrais vystymosi kadikystéje ir ankstyvojoje vai-
kystéje poZymiais galima numatyti, kad vaikas bus gabus ateityje. Vis dar diskutuojama, ar
spartesné vaiko raida ir kiti jos ypatumai gali buti kriterijus, leidziantis numatyti gabumus
vélesniame amZiuje. Abejojama, ar tikslinga ir ar i§ viso jmanoma jzvelgti i$skirtinius ga-
bumus vertinant ankstyvaja fizine ir pazinting raida, ir kol kas néra nustatyta absoliuciai
neklaidingy pozymiy, i§ kuriy buty galima atpazinti nepaprastus gabumus ankstyvaisiais

raidos etapais.

Akademiskai gabiais laikomi tie vaikai, kurie rodo arba turi potencialg rodyti isskirti-
nius bendruosius gebéjimus ir specialiuosius akademinés srities gebéjimus. Pradéje lankyti
mokykla, gabus vaikai i$siskiria i§ savo bendraklasiy, nes pati mokykliné veikla isryskina ir
padeda atskleisti vaiko gabumus. Pastaraisiais desimtmeciais itin susidométa pazintiniais
gabiy vaiky procesais: tuo, kaip gabus vaikai masto, kaip priima ir apdoroja informacija,
kaip jgyja Ziniy ir jomis naudojasi. Aiskinamasi, kuo gabiy vaiky pazintiniai procesai ski-
riasi nuo vidutiniy gabumy jy bendraamziy pazintiniy procesy.

Remdamiesi B. M. Shore ir L. S. Kanevsky (1993) galime nurodyti pagrindinius pa-
Zintinius jy ypatumus, kuriais jie i$siskiria i§ savo bendraamziy:

1. Gabus vaikai pasizymi turimomis Ziniomis ir gebéjimu $ias Zinias panaudoti.

2. Jie teikia pirmenybe sudétingesniam, naujesniam ir besikei¢ianciam mokymosi

kontekstui.

3. Gabus vaikai pasizymi greitesniu problemy sprendimu (nors planavimo stadijai

laiko skiria daugiau).

4. Greidiau suvokia ir veiksmingiau sprendzia problemas.

5. Puikiai naudojasi procedirinémis Ziniomis (puikiai Zino, kaip atlikti tam tikros

sekos veiksmus, veikti pagal algoritmus, naudoti jvairias pazintines strategijas).

6. Pasizymi lankstumu spresdami problemas ir pasirinkdami problemy sprendimo

strategijas.

7. Igsiskiria i§ bendraamziy geresniais metapazinimo jgudziais ir savireguliacija (pg.

Hettinger ir Carr, 2003).

B. M. Shore ir L. S. Kanevsky nurodo keturis svarbiausius paZintinius veiksnius, le-
miancius veiklos ir mokymosi sékme. Tai — informacijos apdorojimo greitumas, Zinios ir jy
panaudojimas, metapazinimo jgidziai, problemy sprendimo ir strateginiai gebéjimai. Kiek
placiau apzvelgsime kiekvieng i$ jy.

Informacijos apdorojimo greitumas — tai bendriausias gabiesiems priskiriamas bruozas.
Gabius vaikus daznai apibudiname ZodzZiais: ,greitai masto®, ,greitai mokosi®, ,daznai at-
lieka klasés uzduotis greic¢iau nei bendraamziai“ ir pan. Gabiy vaiky atpazinimo klausimy-
nuose informacijos apdorojimo greitumas minimas bene dazniausiai (Clark, 1997; Hagen,
1980; Silverman, 1997; Feldman, 1982; Sternberg, 1985; pg. Gross, 2000). Daugybé jvairiy
tyrimy, pasak jy autoriy, rodo ry$j tarp informacijos apdorojimo greicio ir IQ, matuojant
reakcijos (Jensen ir kt., 1989; Vernon, 1987) ir uzduociy atlikimo laika (Detterman, 1987).
Informacijos apdorojimo greitis gerai koreliuoja su bendraisiais inelektiniais gebéjimais
(Deary ir kt., 2000). I. J. Deary ir C. Stough (1996) teigia, kad informacijos apdorojimo
greitis turi didZiausia jtaka intelekto skirtumams (pg. Hettinger ir Carr, 2003). Su informa-
cijos apdorojimo greidiu siejama ir gera trumpalaiké atmintis, nuo kurios daznai priklauso
skirtumai tarp auksty, vidutiniy ir Zemy gebéjimy vaiky rezultaty (Schneider ir Pressley,
1997; pg. Perleth ir Monks, 2000). Gabus vaikai daznai pasizymi gera atmintimi, lengvai
jvaldo jvairiausias sgvokas, supranta désnius, lengvai ir greitai i§moksta (Gross, 2000; Per-
leth ir Ménks, 2000; Syvyté, 2003).

Zinios ir jy panaudajimas. ,,Kadangi gabis vaikai pazintinémis ypatybémis daznai yra
panasus } vyresnius vaikus (Shore ir Kanevsky, 1993), jie i$siskiria i§ bendraamziy ir Zinio-
mis“ (cit. pg. Hettinger ir Carr, 2003). Kaip teigia E. Hagen (1980), Ziniy gausa ir i$samu-
mas yra dvi svarbiausios gabiems vaikams budingos ypatybés, kurias nurodo mokytojai ir
tévai (pg. Monks ir Mason, 2000).



Metapazinimo jgidziai. Metapazinimo jgadziai — vienas i§ lemiamy veiksniy, turin¢iy
jtakos sékmingam gabiy vaiky mokymuisi (Carr ir Schwanenflugel, 1995; Crowley ir kt.,
1997; Montague ir Bos, 1990) ir pabréziamy daugelyje intelekto koncepcijy (Shore ir Do-
ver, 1987; Sternberg, 1985) (pg. Shore, 2000). Daugelio tyrimy duomenimis, gabus vaikai
naudoja metapazinimo strategijas, tokias kaip problemy sprendimo ir hieararchinio Ziniy
organizavimo, panasiai kaip tai daro suaugusieji vienos ar kitos srities ekspertai.

Problemy sprendimo gebéjimai. Lankstus mastymas sprendziant problemas daznai
siejamas su aukstais intelektiniais gebéjimais. Dar budami mazi gabus vaikai issiskiria ge-
resniais nei jy bendraamziy problemy sprendimo gebéjimais. Kaip pazymi H. Hettinger ir
M. Carr (2003), gabus vaikai grei¢iau jgyja ir dazniau naudoja veiksmingesnes problemy
sprendimo strategijas. Dar nedaug turime testiniy $iy gebéjimy raidos tyrimy, todél dar ne-

aisku, ar $ie skirtumai susije su didesniais vaiko gabumais, ar tiesiog su spartesne jo raida.

Menui gabus vaikai yra panasas j akademiskai gabius vaikus trimis aspektais:

1. Pazintiné $iy vaiky raida taip pat spartesné nei bendraamziy. Meninés veiklos sri-
tyse Sie vaikai mokosi ir iSmoksta grei¢iau ir geriau, jiems reikalinga minimali su-
augusiyjy pagalba.

2. Meno, kaip ir akademinei, sri¢iai gabus vaikai pasiZzymi didesne vidine mokymosi
motyvacija ir tos srities interesais.

3. Menui gabus vaikai tai pat i$siskiria kirybingumu ir dideliais tos srities laiméjimais
(Milbrath, 1998).

Dailei gabiis vaikai ir jy gabumy poZymiai
Siai sriciai gabis vaikai pirmiausia idsiskiria kitokia nei jy bendraamziy specialiyjy gebé-

jimy raida. Dailei gabus vaikai geba piesti realistiskai ir ima tai daryti gana anksti. Pagrindinis

dailés gabumy pozymis ankstyvojoje vaikystéje gali buti gebéjimas piesti atpazjstamas formas

maziausiai vieneriais metais anks¢iau uz kitus vaikus. AtpaZjstamas formas vaikai pradeda
piesti budami 3 ar 4 mety, o dailei gabus vaikai jas piesia sulauke 2 mety. O ir véliau, piesdami
realius piesinius, jie tiksliau atkuria formas, perteikia atstuma, gylj, erdve (Golomg, 1992). Sie
vaikai gerai suvokia objekto proporcijas, jy piesiamos linijos aiskios ir tikslios, jie nelinke piesti
vadinamyjy ,vaikisky“ piesiniy (Richardson, 1991; pg. Winner ir Martino, 2000).
Galima teigti, kad dailei ar vaizduojamiesiems menams gabus vaikai:

pasaulj mato kitaip nei kiti vaikai, vizualing informacija suvokia tiksliau — mato

teksturos, formy, fono ypatybes;

turi geresne regimaja atmintj;

greitai pastebi jvairius aplinkos elementus;

tai, kg mato ir suvokia, gali perteikti popieriuje daug geriau nei bendraamziai;

puikiai atkuria ir islaiko proporcijas savo piesiniuose;

mégsta piesti, piesimu isreiskia ir savo jausmus (Winner ir Martino, 2000).

Pagrindiniai muzikos gabumy pozymiai

Muzikiniai gebéjimai pasireiskia anksciau nei kity sri¢iy gabumai — jau antraisiais tre-
Ciaisiais gyvenimo metais. Prisiminkime, kad V. A. Mocartas pirmajj karinj parasé budamas
ketveriy mety, o Y. Menuhinas, budamas septyneriy, jau koncertavo kartu su simfoniniu
orkestru. ,,Muzikai gabus vaikai pradeda ir kalbéti, ir dainuoti tuo paciu metu — apie 18-tg
gyvenimo ménesj. Neretai net juokaujama, kad jie pradeda dainuoti anks¢iau nei kalbéti
(Sloboda, 1985; Shuter-Dyson, 1985). Vienas i§ pirmyjy tévy minimy muzikos gabumy
pozymiy — gebéjimas tiksliai atkurti melodijas, pavyzdziui, V. A. Mocartas pradéjo atkurti
ir pagroti melodijas jau budamas trejy mety (Schonberg, 1970)“ (cit. pg. Winner ir Mar-
tino, 2003).

Muzikiniy gebéjimy turintys vaikai paprastai:

reaguoja } muzika anks¢iau nei vidutiniy gabumy vaikai, gan anksti pradeda rodyti
doméjimasi muzika;
puikiai atkartoja iSgirstas dainas ir muzikines temas, greitai ir lengvai jas iSmoksta;

geriau nei kiti jaucia ir skiria muzikiniy garsy tembrg, tonus, ritma;



pasiZymi gera muzikine atmintimi, puikiai atsimena melodijas ir nesunkiai gali jas
atkurti;

groja vienu ar keliais muzikos instrumentais, mégsta groti kartu su kitais;

gali uzbaigti pradétas melodijas;

mégsta klausytis muzikos (Scott ir Moffet, 1977; Shuter-Dyson ir Gabriel, 1986;
Sloboda, 1985; pg. Winner ir Martino, 2000).

Vis délto ir meniniai gebéjimai, kaip ir kity sri¢iy gebéjimai, ne visada atsiskleidzia
labai anksti. Vaiko gebéjimy galime neatpazinti, jei nesudarysime salygy jiems atsiskleisti.
Itin svarbu, kad menui gabiy vaiky $eimos palaikyty ir drasinty savo vaikus, rapintysi jy
meniniy gebéjimy lavinimu. Daugelis tyréjy pabrézia ir pirmojo meno dalyky, ypa¢ muzi-
kos, mokytojo, kuris turéty buti jautrus ir skatinantis vaika, svarba vaiko meniniy gabumy

raiskai.

Gabumy srities literatiroje galima rasti jvariy gabiy vaiky skirstymy skirtingais as-
pektais. Daznai gabus vaikai skirstomi } grupes pagal gebéjimy lygius ar sritis, pavyzdziui,
inelektualiai gabus arba menui gabus vaikai, ir pan. Taciau galima gabius vaikus skirstyti ir
pagal jy elgsena, jausmus ir poreikius. G. T. Bettsas ir M. Neihart (1988), apibendrindami
keleriy mety tyrimus, sukaré teorinj model}, kuriame aprasé Sesis gabiy vaiky tipus. Isskirti
tipai padeda geriau suprasti, koks gali buti gabiy vaiky elgesys, jausmai ir poreikiai, kokios
gali bati netinkamo jy elgesio priezastys, kas itin svarbu ugdant ir konsultuojant $iuos ki-

tokius nei visi vaikus.

»Sekmes lydimo“ gabaus vaiko tipas

Daugiau nei 90 proc. atpaZinty gabiy mokyklinio amzZiaus vaiky yra biitent Sio ga-
baus vaiko tipo. Sio tipo gabiis vaikai issiskiria is bendraamziy gerais paZymiais, intelekti-
niy gebéjimy ar pasiekimy ir Ziniy testy rezultatais. Jie klauso mokytojy ir tévy, elgiasi ir
daro tai, kas is jy reikalaujama, ko is jy tikimasi. Paprastai tokie vaikai atitinka jvairiau-

siy programy gabiems vaikams kriterijus.

Atpazinimas. Siuos vaikus atpazinti lengviausia. Jie pasizymi gerais akademiniais pa-
siekimais, aukstais intelekto ar Ziniy testy rezultatais, mokytojai gana anksti pastebi ir jver-
tina jy gebéjimus.

Elgesys. Paprastai sio tipo mokiniai turi daug Ziniy, yra kompetentingi, nors nebutinai
kirybingi. Sie vaikai daznai nuobodziauja pamoky metu, stengiasi mokytis dédami kuo

maziau pastangy ir darbo. Neretai $io tipo vaikai linke j perfekcionizma, siekia auksty re-



zultaty, taciau dazniau vadovaudamiesi kity (mokytojy ar tévy), bet ne savo paties iskeltais
tikslais ar interesais.

Pasizymi iSorine mokymosi motyvacija. Elgiasi ir mokosi gerai dél to, kad gauty mo-
kytojy, tévy jvertinima ar pagyrima. Daznas jy nemégsta rizikuoti, paprastai paklasta pri-
imtai tvarkai, pritaria ir vykdo nurodymus. Yra priklausomi nuo suaugusiyjy nuomonés,
daznas tokiy vaiky stokoja savarankiskumo. Sie vaikai paprastai retai kada turi elgesio
sunkumy.

Santykiai su bendraamZiais, mokytojais ir tévais. Mégstami bendraamziy, dazniausiai
priklauso vienai ar kitai socialinei grupei. Mylimi ir priimami mokytojy ir tévy.

Emocijos, jausmai, poreikiai. Dazniausiai teigiamai save vertinantys, nes jy pasiekimai
mokykloje geri. Atsakingi, nerimastingi, iSgyvenantys kaltés jausma nesékmeés atveju. Gerai
prisitaike visuomenéje, bet ne visada buna pasiruose jveikti kintancias gyvenimo salygas.
Nors ir sé¢kmingai mokosi, jiems dazniausiai triksta savarankiskumo ir kirybingumo. Jvei-
kiant nuobodulj mokykloje jiems yra svarbu poky¢iai, skatinanti ir jJdomi veikla.

Parama mokykloje ir namuose. Sio tipo vaikams labiausiai tinka paankstintas ir pagi-
lintas arba paspartintas mokymas, savarankiskas mokymas(is), galimybé isbandyti jvairias
mokymo(si) formas. Labai svarbi galimybé¢ bendrauti ir mokytis su tokiais pat gabiais vai-
kais.

Geriausia pagalba ir parama namuose $iems vaikams buty ugdyti jy savarankiskumg,

gerbti jy interesus, skatinti veikla, teikiancia galimybe rizikuoti.

»Sunkaus“ gabaus vaiko tipas

Tai isskirtinis gabaus vaiko tipas. DaZniausiai Sie vaikai pasizymi dideliu kirybin-
gumu. Abejoja autoritetais, neretai gali priestarauti mokytojui, biti netaktiski, sarkastis-
ki, ugsispyre. Bendraudami su kitais, linke konfliktuoti. Gauna nedaug apdovanojimy ar
teigiamy jvertinimy. Deja, daugelis Siy vaiky nepatenka § jvairias gabiy vaiky ugdymo

pro gramas.

Atpazinimas. Mokytojy nuomone, Sie vaikai linke nusizengti drausmei, neretai mo-
kytojai nepastebi iskirtiniy $iy vaiky gabumy. Juos labiau pastebi ne mokytojai, o bendra-
amziai ar kiti su mokymu nesusij¢ asmenys. Sie vaikai pasizymi itin dideliu karybingumu.
Didelius jy gabumus rodo karybingumo testai ar veiklos rezultatai.

Elgesys. Neretai nuobodzZiauja pamoky metu, mégsta ,pataisyti“ mokytoja, abejoti,
klausinéti, kvestionuoti taisykles ir tiesas. Spontaniski (kartais jy spontaniskumas gali bati
destruktyvus). Saziningi, ginantys savo jsitikinimus. Sio tipo vaikai mokykloje jauciasi taip,
lyg mokymo sistema nejvertinty jy talento ir gebéjimy. Daznai jaucia jtampag, varzosi, lenk-
tyniauja. Darbo jgudziai nepastovis, savikontrolé menka, nekantras.

Santykiai su bendraamziais, mokytojais ir tévais. Bendraamziai Ziari } juos kaip j kla-
sés linksmintojus, vieni jais Zavisi, kiti — nepriima. Paprastai $ie vaikai Zavaus ir patrauklis
bendraamziams dél karybingumo ir gero humoro jausmo. Suaugusiyjy akimis Ziurint, sie
vaikai ty¢ia erzina juos, yra tinginiai, daznai jsitraukia j ,galiy kova“.

Emocijos, jausmai, poreikiai. Yra jautras. Pasizymi dazna nuotaiky kaita. Tai rizikos
grupé mokiniy, kurie nelanko mokyklos arba vélesniame amziuje linke vartoti alkoholj ar
narkotikus, linke } nusikalstamg veikla, jei negauna tinkamos pagalbos ir paramos. Siekia
bendrauti su kitais, ta¢iau bendraujant jiems reikéty buti taktiskesniems, lankstesniems,
labiau save kontroliuojantiems. Svarbu paremti ir jvertinti juos, pamatyti jy karybinguma,
siekti sutarimo.

Parama mokykloje ir namuose. Tokiems vaikams geriausia pagalba ir parama moky-
kloje yra tinkamas, jy poreikius ir elgesj suprantantis mokytojas, kuris leisty isreiksti jiems
jausmus, aigkiai ir kryptingai vadovauty jy mokymosi procesui, suteikty pagilinto mokymo-
si galimybes, tinkamai lavinty pazZintinius ir socialinius jy jgudzius. Elgesio korekcijai tinka
jvairiausios elgesio sutartys.

Geriausia pagalba ir parama namuose $iems vaikams baty jy priémimas ir supratimas,
ju interesy gynimas mokykloje, leidimas uzsiimti veikla, atitinkancia jy interesus, jtrauki-

mas } bendrg seimos nariy veikla.



SSlepiancio savo gabumus“ gabaus vaiko tipas
8 8

Siam gabaus vaiko tipui dazniausiai priklauso tie vaikai, kurie praranda motyvacijg
ir susidoméjimq tuo, kuo anksciau domeéjosi, kurie neigia ir slepia savo gabumus, stengda-
miesi priklausyti ne tokiy gabiy savo bendraamziy grupei. Siam gabaus vaiko tipui daz-

niausiai priklauso vidutinio mokyklinio amZiaus mergaités.

Atpazinimas. Mokytojy akimis, tai daugiau nei vidutiniy gabumy mokiniai arba tie-
siog tik sékmingai besimokantys mokiniai. Sio tipo vaikai atpazjstami i§ auksty pasiekimy
ir IQ testy rezultaty. Kad ir kaip jie stengtysi slépti savo gabumus ir neissiskirti, jy gabumus
vis délto pastebi tiek mokytojai, tick bendraamziai, apie juos Zino ir tévai.

Elgesys. Daznai konfliktuoja su tévais ir mokytojais, o tai tik dar labiau didina vaiky
priesinimasi. Jie paprastai priesinasi jtraukiami } jvairiausius projektus, nelanko gabiems
vaikams skirty programy, kursy, kitos veiklos.

Emocijos, jausmai, poreikiai. Jie paprastai jauciasi spaudziami, sumise, kalti, nesaugus,
menkina savo emocijas ir gebéjimus, abejoja savo teisumu. Gali jausti kalte dél savo jausmy
slépimo.

Santykiai su bendraamziais, mokytojais ir tévais. Jie itin nori priklausyti bendraamziy
grupei, daznai kei¢ia draugus. Vieni i§ jy suvokiami kaip lyderiai, kiti taip ir lieka neat-
pazinti. Kiti vaikai laiko juos mégstanciais skystis, droviais. Suaugusieji suvokia juos kaip
nenorincius rizikuoti, besipriesinancius.

Parama mokykloje ir namuose. Geriausia pagalba ir parama tokiems vaikams moky-
kloje — kuo anks¢iau juos atpazinti. Svarbu parodyti tinkama tos pacios lyties gabaus vaiko
elgesio modelj, konsultuoti profesijos pasirinkimo, karjeros klausimais.

Geriausia parama namuose — kai $eimos nariai supranta tokio jy elgesio priezastis,
leidzia vaikui buti su bendraamziais ir patys skiria laikg bati kartu su vaiku, jsigilinti } jo

elgesj ir suprasti jo sunkumus.

»Iskritusiojo is mokyklos“ gabaus vaiko tipas

Dazniausiai Sio tipo vaiky interesai yra uz mokyklos riby, nes jie negauna paramos ir
nerealizuoja saves jprastoje mokyklinéje aplinkoje. Neretai jie mokyklg lanko nenuosekliai,

0 jei ir lanko, tai sunkiai jsitraukia i klasés ir mokyklos veikly.

Atpazinimas. Mokytojams jie atrodo kaip vidutiniai ar net pras¢iau uz vidutinius be-
simokantys mokiniai. Tokiy vaiky gabumai atpazjstami tik atliekant bendrg ir i§samy jver-
tinima, kai i$ryskéja jy IQ_ir mokymosi pasiekimy neatitikimas. Kartais atpazinti padeda
ir kity gabiy vaiky rekomendacijos, pastebimas didelis jy karybingumas, dazniau nemoky-
klinéje veikloje.

Elgesys. Mokykloje sie vaikai i8siskiria nelankomumu ir elgesio sunkumais. Jie daly-
vauja pamokose ir mokyklos veikloje nenuosekliai, mokosi ir dirba su pertrikiais, daznai
neuzbaigia jiems skirty uzduociy. Greitai nuvargstantys, i$senkantys.

Emocijos, jausmai, poreikiai. Daznai jauciasi jsizeide, pikti, lindni, prislégti. Neretai
bina pikti bendraudami su suaugusiaisiais. Jie pyksta, nes mokykla nepatenkina jy poreikiy,
jie jauciasi nesuprasti ir atstumti. Savo pyktj daznai isreiskia litdédami ir atsitraukdami
arba atsakydami gynybiskai. Gali buti greitai supykstantys, amaus budo, trikdantys kitus.
Gali bati linke j save Zalojantj elges}.

Santykiai su bendraamZiais, mokytojais ir tévais. Suaugusieji paprastai jaucia pykt;j to-
kiems vaikams, suvokia juos kaip pavojingus, maistaujancius. Bendraamziai paprastai teisia
tokius vaikus, kaltina dél netinkamo jy elgesio. Jiems jie atrodo kaip vienisiai, atsiskyre ar
yra laikomi pajuokos objektu.

Parama mokykloje ir namuose. Geriausia pagalba ir parama mokykloje — tinkamas iy
vaiky pedagoginis psichologinis jvertinimas, netradicinés ir alternatyvios mokymo formos.
Geriausiai §io tipo vaiky poreikius atitinka individuali programa, intensyvus kursas, jvairis
mokymo budai (individualus mokymas, atskyrimas nuo kity klasés vaiky ir pan.). Daznai
reikalinga psichologo konsultacija (individuali, gruping, $eimos), socialiniy jgudziy ugdymo
programos.

Geriausia pagalba ir parama namuose $iems vaikams yra geranoriska namy aplinka ir

$eimos nariy palaikymas. Naudingos ir visos Seimos psichologinés konsultacijos.



»Dwvejopai isskirtinio“ gabaus vaiko tipas

Sis tipas apima vaikus, kuriy isskirtinumas dvejopas — jie pasizymi ir gabumais, ir
vienu ar kitu sutrikimu, tokiu kaip sensorikos sutrikimai, mokymosi negalios ir pan. Tu-
rimas sutrikimas neleidZia pasireiksti gabumams. Dél Sios priezasties iy vaiky gabumus

sunku atpaZinti, ir daznai jie taip ir nesulaukia tinkamo ugdymo ir paramos.

Atpazinimas. Mokytojams $ie vaikai atrodo kaip vidutiniai ar net pras¢iau uz viduti-
nius besimokantys mokiniai. Juos atpazjsta specialistai testuodami vaikus ir vertindami jy
veikl ar uzduociy atlikimg. Sie vaikai gali atrodyti kaip turintys negalig, bet néra atpazjs-
tami kaip gabus.

Elgesys. Klaséje jy elgesys gali buti destruktyvus, trukdantis tiek jiems patiems, tiek
kitiems. Gali juokauti ar Zeminti kitus, kad apginty savo savigarba ir iSvengty nesé¢kmes.
Mokymosi ir darbo pastangos nepastovios.

Emocijos, jausmai, poreikiai. Gali turéti labai gerus intelektinius jgudzius, bet nesu-
geba susitvarkyti su savo jausmais ir negatyvizmu. Gali bati nekantras ir kritiski, pyk¢iu ir
uzsispyrimu reaguoti j kity zmoniy kritika.

Santykiai su bendraamZiais, mokytojais ir tévais. Daznai su bendraamziais gali elgtis
tarsi nieko nesuprantantys, bejégiai, pabrézti savo negalias, gali vengti kity vaiky. Kitiems
gali atrodyti keisti, kiek ,kvailoki®, bejégiai, vengiantys bendraamziy.

Parama mokykloje ir namuose. Geriausia pagalba ir parama mokykloje — leisti jiems
dalyvauti gabiy vaiky programose, suteikti alternatyvaus mokymosi galimybes, gerinti tu-
rimus vaiko gebéjimus. Svarbu pabrézti $iy vaiky stiprybes ir mokyti tinkamy socialiniy
jgudziy. Neretai reikalinga psichologo ar kity specialisty konsultacija.

Geriausia parama namuose — jy interesy gynimas mokykloje, leidimas uzsiimti veikla,

atitinkandia jy interesus, jtraukimas } bendra Seimos nariy veikla.

»Savarankisko“ gabaus vaiko tipas

Tai savarankiski sekmingai besimokantys gabils vaikai. Sis tipas panasus j ,sekmes
lydimo* gabaus vaiko tipq, tik Sie vaikai patys stengiasi susikurti savo mokymosi galimybes.

Jie patys ,,pasiima* tai, ko mokymosi sistema jiems negali duoti.

Atpazinimas. Lengvai atpazjstami, iSsiskiria i§ bendraamziy gerais mokymosi pasieki-
mais, aukstais intelekto ar Ziniy testy rezultatais, mokytojai gana anksti pastebi ir jvertina
ju gebéjimus.

Elgesys. Sékmingai mokosi, i§tvermingi, atkaklas. Savarankiski, kompetentingi, kary-
bingi, entuziastingi, nori Zinoti ir mokytis, turi stiprig viding mokymosi motyvacija, dirba
ir negaudami pagyrimo. Turi tinkamus socialinius jgudzius, nori buti nepriklausomi, siekia
savo tiksly, gali rizikuoti.

Emocijos, jausmai, poreikiai. Jie moka isreiksti savo jausmus, poreikius. Paprastai Sie
vaikai pasizymi teigiamu saves vertinimu. Troksta Ziniy, pripazjsta ir konstruktyviai rea-
guoja  savo nesékmes, atsakingi, pasizymi vidine asmenybés jéga. Jiems svarbu gauti tinka-
ma grjztamajj rys} ir jy poreikius atitinkantj ugdyma.

Santykiai su bendaramZiais, mokytojais ir tévais. Suaugusieji ir bendraamziai juos pri-
ima ir gerbia, o jie taip pat priima ir gerbia kitus.

Parama mokykloje ir namuose. Jiems reikalingas grjztamasis rysys, tinkamas vadova-
vimas, tinkamos mokymosi alternatyvos. Svarbu pagilinti ir papildyti tokio vaiko ugdymo
programa, paspartinti mokyma, neriboti mokymuisi skirto laiko, planuoti studijy, karjeros
galimybes. Parama namuose — suteikti galimybes domeétis, gilintis savo srityje, leisti ben-

drauti su jvairaus amziaus vaikais, paskatinti dométis ir tuo, kuo domisi tévai.

Pastaruoju metu kalbama ir apie butinybe skirti septinta, ,kitakalbio (ar kitos kulta-
ros)“ gabaus vaiko tipa. Tai gabiy vaiky grupé, kurios ugdymas kelia daug rapesciy tiek
psichologams, tiek pedagogams visame pasaulyje.

Minéti gabiy vaiky tipai padeda mums geriau suvokti pazintinius, emocinius ir soci-
alinius gabiy vaiky poreikius. Jie padeda geriau suprasti ir galimas gabiy vaiky gebéjimy

nerealizavimo priezastis. Jas dar kiek placiau aptarsime tolesnéje skyriaus dalyje.



Daznai pastebima, kad itin gabus vaikai nei$naudoja savo potencialo. Jau patys pir-
mieji L. Termano gabiy vaiky ir jy pasiekimy tyrimai parodé¢, kad intelektiniy gebéjimy
lygis ir pasiekimai gali neatitikti. Jvairiy tyrimy duomenimis, daugiau nei 50 proc. auksty
intelektiniy gebéjimy vaiky nepatenka j gabiy vaiky programas (Peters, 2000; Rimm,
2002; Freeman, 2005). Mazus gabiy mokiniy pasiekimus gali lemti gabaus vaiko porei-
kiy neatitinkanti ugdymo programa, auksty pasiekimy neskatinanti aplinka (jei vaikas
slepia savo gabumus, stengdamasis pritapti prie bendraamziy) ir kt. Gabus vaikai gali
neatskleisti savo gebéjimy, pras¢iau mokytis tada, kai jaucia didelj tévy spaudima mokytis
gerai, kai lanko mokykla, kuri nevertina dideliy pasiekimy arba, priesingai, kelia vaikams
pernelyg didelius reikalavimus. Menkesniems gabiy mokiniy mokymosi pasiekimams
gali turéti jtakos ir tie patys, kaip ir visiems kitiems mokiniams, veiksniai, pavyzdziui,
pedagoginis apleistumas, netinkamas tévy elgesys, emociniai konfliktai, sveikatos sutri-
kimai ir pan.

Remiantis B. Feger, T. Prado (1998) ir N. Butler-Por (1993) (pg. Peters ir kt.,2000) ga-
lima skirti keleta rizikos veiksniy, kurie turi jtakos maziems gabiy mokiniy pasiekimams:

1. Geografiniai veiksniai, t. y. gyvenamoji vieta, kuri riboja vaiko galimybes gauti tin-
kama ugdyma. Gyvenantys kaimo vietovése vaikai paprastai turi mazesnes ugdymo galimy-
bes. Nacionalinio mokiniy pasiekimy tyrimo (2007), atlikto Lietuvoje, duomenys taip pat
parodé, kad geriausiy rezultaty pasickia miesto mokiniai.

2. Etniniai veiksniai. Pasak D. Hallahano ir J. Kauffmano (2003), priklausantys etni-
néms mazumoms, kitatau¢iai mokiniai daznai nepasiekia tiek, kiek galéty, dél saliskos at-
rankos ar jy gebéjimy neatitinkancios ugdymo programos.

3. Ekonominiai veiksniai. Tai skurdi ir neatitinkanti vaiko poreikiy aplinka, tinkamy
salygy ugdyti ir plétoti vaiko gabumus stoka. Freeman (2005), kalbédama apie pagrindines
kliatis, su kuriomis susiduria gabus vaikai, nurodo du su vaiko aplinka susijusius veiks-
nius, tai: priklausymas Zemesniam socialiniam sluoksniui (i§ Zemesnio socialinio sluoksnio
kilusiems vaikams sunku atskleisti ir vystyti savo gebéjimus) ir prastos socialinés salygos
(menkas tévy iSsilavinimas; skurdziai besiverdiancios §eimos nevertina ir neskatina vaiko

gebéjimy ugdymo). Jau minéto Nacionalinio mokiniy pasiekimy tyrimo duomenimis, soci-

aliné ekonominé ir edukaciné namy aplinka yra itin svarbas aplinkos veiksniai, sudarantys
sékmingo arba nesékmingo mokymosi mokykloje prielaidas.

4. Lyties veiksnys. Daugeliu atvejy gabios mergaités priklauso rizikos grupei. Jy pasie-
kimai néra tokie, kokiy buty galima tikétis, jos ne visada renkasi profesijas, atitinkancias jy
gebéjimus (Kerr, 2000). Gabiy mergaiciy asmenybés bruozai, tokie kaip netikrumas, nesé-
kmés baimé, menkesnés socialinés kompetencijos suvokimas ir neigiamas ,as* vaizdas, turi
jtakos Zemesniems gabiy mergaiciy pasickimams (Hollinger ir Fleming, 1984; pg. Peters ir
kt., 2000). Mergaités ne taip aktyviai siekia savo tikslo (Freeman, 2005). Daznai akademi-
niai jy gebéjimai taip ir lieka neatpazinti. Mergaitéms reikia labiau palaikancios ir skatinan-
Cios aplinkos, kuri paremty jy gebéjimy vystyma (Reis ir Diaz, 1999; pg. Peters, 2000).

5. Vaiko poreikius atitinkancio ugdymo stoka. Jei mokykla nesudaro salygy gebéjimams
lavinti, gabus vaikai taip ir neturés galimybiy jy gabumams atsiskleisti. Prasti gabiy vaiky
pasiekimai susij¢ ir su tuo, kad vaikai neretai yra mokomi dalyky, kuriuos jau moka. Ug-
dymo programa tokiems vaikams gali buti pernelyg nuobodi ar lengva. Tokie mokiniai
yra pazeidZiamiausi, nes jiems dar pradzios mokykloje mety metus nereikia nieko daryti,
stengtis, todél jie negali susidaryti mokymosi motyvacijos, nepazadinamas jy noras mokytis
(Neihart, 1999).

6. Seimos veiksniai. Neretai vaiko psichikos sveikata, mokykliniai pasiekimai susije ir
su Seima bei tévy issilavinimu. Nustatyta, kad emocijy ir elgesio sunkumai yra budingesni
vaikams i§ nepilny Seimy (Kajokiené, Zukauskiené, 2007). Menkiems gabaus vaiko, kaip
ir visy kity vaiky, mokymosi pasiekimams jtakos turi ir prasta jo paties savijauta $eimoje,
jei vaikas yra nelauktas, atstumiamas ar veikiamas tokiy su Seima susijusiy jvykiy kaip tévy
skyrybos, daznas gyvenamosios vietos keitimas ir pan.

7. Netinkamas, nusikalstamas elgesys. Neretai gabis vaikai pasizymi menkais pasieki-
mais, kai jsitraukia j nusikalstamg veikla, pradeda piktnaudziauti alkoholiu, narkotikais ir
pan.

8. Slopinamas kirrybingumas. Kai kurie vaikai gali buti ,uZspausti® ir slopinti savo ka-
rybinguma Dél to jiems sunku atskleisti savo gabumus ir realizuoti juos aukstais mokykli-
niais pasiekimais.

9. Jvairiis sutrikimai ir negalios, gabiy vaiky asmenybés ypatumai ir kt.

Gabis nejgaliis mokiniai. Gabiy nejgaliy mokiniy ugdymo klausimai dar tik prade-



dami svarstyti. Sunkesniy negaliy turintiems mokiniams daznai nesuteikiama pakankamai
galimybiy pasiekti didesniy laiméjimy. , Whitmore ir Maker (1985) mano, kad maziausiai
2 proc. nejgaliy vaiky, isskyrus protiskai atsilikusius, gali buti gabus. Mokiniai, kurie dél
negalios negali kalbéti ar fizine forma reiksti savo minciy, gali turéti i§ pirmo Zvilgsnio ne-
pastebimy gabumy. Paprastai stereotipiniai su nejgaliais Zmonémis siejami lukesciai trukdo
mums pripazinti jy gebéjimus. Kol to nepripazinsime, cerebrinj paralyziy ir kitas fizines
negalias turin¢iy mokiniy gabumai taip ir liks nepastebéti. Daznai nepastebimi ir sutriku-
sios klausos mokiniy gabumai, jei jy komunikacijos jgudziai néra visiskai susiformave, jei
mokytojai neiesko talento apraisky arba jei su tokiais mokiniais dirba mokytojai, neturintys
bendravimo su kurdiaisiais patirties (Rittenhouse ir Blough, 1995; Willard-Holt, 1994).
Svarbiausias veiksnys tenkinant $iy mokiniy ugdymo poreikius yra jvairiy sri¢iy ir institu-
cijy specialisty bendradarbiavimas, uztikrinant tinkamas technines priemones ir lavinima
(Karnes ir Johnson, 1991)“ (cit. pg. Hallahan ir Kauffman, 2003, p. 475).

Gabiis turintys mokymosi negaliy mokiniai. Kai kurie turintys mokymosi negaliy mo-
kiniai turi ir labai dideliy intelektiniy gebéjimy, taciau jie taip ir liks nepastebéti, jei ne-
bus jvertinti atitinkamais metodais. Siy vaiky negalime pavadinti nemotyvuotais ar ,ne-
démesingais“, geresnius akademinius rezultatus pasiekti jiems trukdo mokymosi negalios
(Sattler, 2006). Tokie vaikai gali turéti radymo, skaitymo, skai¢iavimo, trumpalaikés atmin-
ties ar girdimojo suvokimo sunkumy. Testuojant gali buti nustatomas netolygus jy galiy
ir sunkumy profilis. Sie vaikai neretai jauciasi atstumti, nelaimingi, pasiZymi prastesniais
socialiniais jgudziais, jaucia prie$iskumg mokyklai ir mokytojams (Sattler, 2006). Jie pa-
prastai nepasitiki savo jégomis, todél gali stengtis vengti uzduoc¢iy, vadinasi, ir numatomy
busimy nesékmiy. Kartais jie gali neigti, kad turi sunkumy, sakydami, kad uzduotys jiems
yra ,nejdomios“ arba ,kvailos“. Pradinése klasése vaikai, turintys mokymosi negaliy, pa-
prastai kompensuoja savo sunkumus arba patiria tik nezZymius, pavyzdziui, sunkiai atlieka
rasto darbus, taciau vyresnése klasése, sudétingéjant uzduotims, jie jau negali kompensuo-
ti savo negaliy (McEachernir Burnot, 2001; pg. Sattler, 2006). Mokymosi negalios gali
»Slépti“ gabumus jvairiais budais, todél tokiy mokiniy gabumai daznai lieka nepastebéti ar
nustatomi klaidingai.

Gabus vaikas gali turéti démesio tritkumo ir hiperaktyvumo sutrikimg (DTHS). Tokie
vaikai bana impulsyvis, aktyvas, judresni nei kiti vaikai. Daznai jie daug kalba, yra linke

nutraukti kity kalbg ar Zaidimus, nes jiems sunku laikytis taisykliy, sekti duodamus nuro-
dymus. Jie gali pasizyméti menka démesio koncentracija, nenuoseklumu, nesugebéjimu uz-
baigti uzduotis, jei néra greito grjiztamojo rysio. Impulsyvumas, perdétas aktyvumas, nekan-
trumas, budingas gabiems vaikams, neretai painiojamas su DTHS simptomais. Taciau, kaip
pazymi daugelis §j klausima tyrinéjusiy autoriy, svarbu visy pirma stebéti, ar sis probleminis
elgesys siejasi tik su tam tikromis situacijomis, nes gabus vaikai paprastai nepasiZymi juo
visose mokymosi ar gyvenimo situacijose.

Svarbiausi $iandieniniai gabiy vaiky, turiniy jvairiy sutrikimy ir negaliy, ugdymo uz-
daviniai — sukurti deramas galimybes atpazinti tokius vaikus, parengti galin¢ius dirbti su

jais specialistus, gerinti tarpdalykinj iy specialisty bendradarbiavima.

Gabaus, bet nepasizymincio gerais pasiekimais vaiko asmenybés savybes. Atskleisti ga-
bumus neretai, pasak S. B. Rimm (1997), trukdo ir kitos priezastys: menkas paciy gabiy
vaiky saves vertinimas, menka savikontrolé ir atsakomybé uz savo veiksmus, silpna moky-
mosi ir akademiniy pasiekimy motyvacija. Gabiems, ta¢iau nepasizymintiems gerais pasie-
kimais mokiniams daznai budingi prasti mokymosi jprociai, menkas gebéjimas vadovauti,
nebrandumas (McCoach ir kt., 2001; Moon ir Hall, 1998; Peterson ir Colangelo, 1996;
Weineld, 2003; pg. Sattler, 2006). Whitmore (1986) mano, kad ,sickiy motyvacijos triuku-
mg dazZniausiai lemia mokinio motyvacijos ir klasé¢je suteikty galimybiy neatitikimas“ (cit.
pg. Hallahan ir Kauffman, 2003).

Mokiniy motyvacija yra stipri, jei ja skatina socialiné aplinka, jei ugdymo programos
turinys atitinka asmeninius jy interesus, jei mokydamiesi jie turi déti pakankamai pastangy
ir jei gali mokytis individualiu savo stiliumi. Taip formuojamas teigiamas poziuris j moky-

masi, didinamas vaiko saves vertinimas ir skatinama teigiama vaiko asmenybés raida.

Priezaséiy, kodél gabus vaikai nerealizuoja savo turimo gabumy potencialo, gali buti
iSties nemazai, neretai jas ar jy daroma poveikj gabaus vaiko gebéjimy raidai nustatyti
gana sunku. Svarbiausia, kad tiek pedagogai, tiek psichologai ir, Zinoma, tévai suprasty,
kokie jvairts yra gabus vaikai, ir tinkamai jvertinty individualius kiekvieno gabaus vaiko
ugdymo(si) poreikius, suvokty ne tik jo galias, bet ir sunkumus, jvertinty tiek aplinkos, tick

individualius veiksnius, svarbius vaiko gabumams atsiskleisti ir pasireiksti.



Kity supratimo

Intelektiniy gebéjimy 1 2. 3
Karybingumo 1. 2. 3
Teigiamo saves vertinimo 1. 2. 3
Psichomotoriniy gebéjimy 1. 2. 3
Aktoriniy gebéjimy 1. 2. 3
Kalbiniy gebéjimy 1. 2. 3
Problemy sprendimo gebéjimy 1. 2. 3
Gebéjimo vadovauti 1. 2. 3
Skaitymo gebéjimy 1. 2. 3
Rasymo gebéjimy 1. 2. 3
Matematikos gebéjimy 1 2. 3
Bendryjy ziniy 1. 2. 3
Mokymosi motyvacijos 1. 2. 3
Populiarumo 1. 2. 3
Iniciatyvumo 1. 2. 3

1. 2. 3

1. 2. 3

Doméjimosi mokslu

Sis klausimynas mokytojo gali bati naudojamas kaip pagalbiné priemoné atpazjstant ga-

bius ir talentingus klasés vaikus.



Stambioji motorika
Apsivercia gulédamas lovytéje
Sédi vienas

Stovi vienas

Vaiksto vienas

Lipa laiptais

Vercia knygos lapus

Beégioja

Sokinéja ant abiejy kojy
Vazinéja dviraciu

Meéto kamuolj

Sokinéja nuo vienos kojos ant kitos

Smulkioji motorika

Zaidzia su barskuciu

Laiko daiktus pirstais ir nyksciu
LKeverzoja“, ,rago“

Nupiesia zmogy i§ dviejy daliy

Piesia atpazjstamg Zmogaus king

Piesia Zmogy su kaklu, rankomis ir

drabuziais

Vidutinis vystymasis

(amZius ménesiais)

11
12,5
18
18
24
30
36
48
60

13
48
60

72

Spartus vystymasis

(amZius ménesiais)

2,1
49
7,7
8,8
12,6
12,6
16,8
25,2
33,6
33,6
42

2,1
6,3
9,1
33,6
42

50,4

Kalbos vystymasis

Taria du garsus

Taria pirma Zodj

Reaguoja kvieciamas vardu
Ciauska su intonacija
Moka 4-6 zodzZius
Pavadina kelis objektus
Moka 20 zodziy

Taria sakinj i§ keliy Zodziy

Kalba paprastais sakiniais

2,3
7,9

12
15
17,8
21
21
24

1,6
5,5
6,3
8,4
10,5
12,5
14,7
14,7
16,8



Galios, gebéjimai

Greitai perima ir atkuria informacija

Smalsus, ieskantis prasmés

Energingas, aktyvus

Geri kalbiniai gebéjimai, sklandziai ir

aiskiai désto savo mintis

Savo interesy srityje gali dirbti ilgai, su-
sitelkes

Kitoks nei bendraamziy mokymosi sti-

lius, didesnis tempas

Pasizymi vidine mokymosi motyvacija

Galimi sunkumai

Nekantrus, nemégsta rutinos, nuobodziauja,
pyksta, kai reikia kartoti, atlikti jprastas, daz-

nai pasikartojancias uzduotis.

Klausinéja trikdanciy dalyky, gali dométis ne-

Jprastomis sritimis.

Nori poky¢iy, neveiklumas jj erzina. Uzsiima

pernelyg daug veikly tuo paciu metu.

Gali bati linkes pernelyg dominuoti diskusi-
jose; gali buti nekantrus, kai reikia isklausyti

kitus.

Gali trukdyti bendrai klasés veiklai, jei kiti truk-
do jam ar apriboja jo veikla, gali tuo metu ne-
vykdyti savo pareigy. Kity gali buti suvokiamas

kaip uzsispyres ir nelinkes bendradarbiauti.

Pyksta, jei néra pazangos, kai mokytis nejdo-
mu arba stinga motyvacijos — tada tai, kg jis
turi daryti, jam atrodo kaip bereikalingas laiko

$vaistymas.

Gali priesintis nurodymams, jei mano, kad jie

nesusij¢ su jo interesais.

Siekia tobulumo

Nepriklausomas, neprisitaikéliskas

Zino ir suvokia, kad yra kitoks nei kiti jo
amziaus vaikai

Mégsta bendrauti su vyresniais vaikais
arba suaugusiais Zmonémis

Daug tikisi i$ saves ir kity

Siekia aiskintis priezasties ir pasekmés

rysius

Gali uzsibrézti nerealistiSkai aukstus tikslus,
jaudintis dél norimy ir realiy pasiekimy nea-

titikimo, bijo nesé¢kmés.

Gali pernelyg abejoti kitais, nepasiduoti kity jta-

kai, gali atstumti tévus ar savo bendraamzius.

Gali jausti socialing izoliacija dél esamy skir-

tumy, pasiZymeéti neigiamu saves vertinimu.

Gali jausti socialing izoliacija, jei vyresni vaikai

j1 atstumia.

Gali buti netolerantiskas, linkes j perfekcio-

nizma.

Nemégsta ir gali kritikuoti neaiskius ar iracio-

nalius dalykus.
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